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JUNTOS, DESCOBRINDO O MUNDO

“No6s estamos juntos nos conhecendo e descobrindo e conhecendo o
mundo”. (Freire, 1993, p. 54)

Nesse artigo abordamos o trabalho desenvolvido com uma turma do 1° Ano do
Ensino Fundamental, do Nulcleo de Educacdo da InfanciaaUFRN. O grupo era
constituido por 20 criancas na faixa etaria de 5 e 6 anos, (dentre elas uma crianca
deficiente’) e duas professoras. Esse trabaho objetiva analisar o processo de
aprendizagem da crianca deficiente?, relatando, seus avangos, suas conquistas, junto ao
grupo. O sujeito em andlise seré identificado com o nome ficticio (Ted), para manter
sigilo daidentidade ideol 6gica.

Em termos metodolégicos, nos definimos pela abordagem qualitativa de
pesquisa, através de um estudo de caso, pois de acordo com Liidke e André (1986), esse
tipo de abordagem possibilita o (re)conhecimento da realidade em estudo. Como a
pesquisa qualitativa se preocupa mais com 0 processo, €la se torna muito importante na
obtencdo de dados de um determinado grupo estudado, pois os dados ndo se ddo num

ato mecanico de registro, e sim, num processo de interacdo, reflexdo e atribuicdo de

L A deficiéncia é um conceito em evolucgo, que resulta da interaggo entre as pessoas com uma limitagdo
fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras ambientais e atitudinais que impedem a sua plena e efetiva
participacdo na sociedade. (Orientagbes para implementacdo da Politica de Educacdo Especia na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2011).

2 O sujeito em andlise tinha tragos de autismo, de acordo com o diagndstico da psicéloga.



sentidos entre 0 grupo estudado e 0 pesquisador, possibilitando um melhor
conhecimento do objeto de estudo.

Por ser delineado nesta pesquisa um caso especifico de uma andlise de
experiénciarealizada em sala de aula iremos trabal har com o estudo de caso. De acordo
com Ludke e André (1986, p. 17), nesse tipo de abordagem “o caso é sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O
caso pode ser similar a outros, mas € ab mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
proprio, singular.”

Segundo Ludke e André (1986), os estudos de caso visam a descoberta,
enfatizam a interpretacéo em contexto, buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda, usam uma variedade de fontes de informacéo, revelam experiéncia vicéria,
permitem generalizacOes naturalisticas, procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presente numa situacéo social e utilizam uma linguagem e
umaformamais acessivel do que o0s outros relatdrios de pesquisa.

Delineando a pesguisa, entendemos que a escola € um lugar de contexto
diferenciado por um conjunto de movimentos, constitui-se por sujeitos que constroem
seus conhecimentos, interagindo uns com os outros. E por meio dessas interagdes
entre os sujeitos do espaco escolar (criangalcrianga, crianga/adulto), os objetos de
conhecimento e a mediacdo da linguagem, que as novas aprendizagens vao sendo
apropriadas.

A escola em andlise — O NEI®, possui uma proposta pedagégica inclusiva,
considerando as necessidades e s singularidades de cada crianca. Os temas de pesquisas”
s80 desenvolvidos partindo do interesse e necessidades delas. Nessa perspectiva, de
acordo com Pimentel (2006), destacamos como reflexdo o que nos diz Stella Caniza

Paez, sobre as proposi¢des do que vem a ser escolas inclusivas.

“Escola inclusiva significa escola disposta a receber plenamente todos os
membros da comunidade. Significa elaborar estratégias que permitam
conservar em suas classes a maior parte dos seus membros, com o0s apoios e

% Nucleo de Educaco da Infancia— NEI/CAp/UFRN.

* Tema de pesquisa é o nome escolhido pela instituicdo para designar a organizacéo e planejamento dos
contelidos e do tempo que a situacdo (objeto de estudo) exige. Os temas de pesguisa funcionam como
articulador e fio condutor das diversas areas do conhecimento, contribuindo, para que o aluno sgja
movido pelo prazer, através de uma atuagao ativa, critica e criativa.



adequacdes necessarias para proteger cada um dos riscos do fracasso.”
(Pimentel, 2006, p.2)

O NEI tem uma proposta de olhar o diferente/deficiente sob a matriz da
normalidade, possibilitando o direito de sua inser¢do no mundo da cultura e, portanto,
suainscri¢éo no mundo como sujeito social.

E quando se trata de olhar para a diferenca/diversidade dos sujeitos (Carvalho,
2004, p.555) nos premia com a seguinte afirmativa, “permito-me reconhecer na
normalidade de ser diferente, a igualmente normalidade”. “A diferenca é a
normalidade”.

Segundo Pimentel (2006), sem davida este € um modo radical de desconstruir
uma tradicdo secular do pensamento humano, presente no imagin&rio coletivo e
individual, concebendo as pessoas a partir de uma concepcdo de normalidade e
homogeneidade, como se os fendbmenos humanos pudessem ser enquadrados como isto
ou aquilo.

A escola e a sda de aula a0 contré&rio dessa logica sdo lugares de
individualidades e de coletividade, por onde circulam as subjetividades do professor, do
aluno, e dos outros sujeitos que integram ainstituicdo como a direcdo, a coordenacao, o
porteiro, a merendeira, as secretérias e outros. E um espago de cognic&o, sentimentos,
afetos, relagdes; um lugar privilegiado de producéo e construcéo do conhecimento, que
suscita reflex&o, revisdo e transformacéo de verdades preconizadas pela ciéncia e senso
comum, de experiéncias, vivéncias e saberes de todos os atores, que como autores,
participam da escola e devem ter o direito e acesso garantido. Isto implica o
reconhecimento de que:

“Esta fora de divida que os alunos com necessidades educativas especiais
diferenciam-se de seus pares por apresentarem caracteristicas fisicas,
sensoriais, intelectuais e mentais. As dificuldades ndo nos autorizam, porém,
a estabelecer limites para sua capacidade de aprendizagem. O mesmo se
aplica para todas as criangcas que apresentam dificuldades especificas de
aprendizagem, mesmo sem serem deficientes fisicos, sensdrias ou mentais.
Trata-se, portanto, de um continuum de diferencas individuais que devem
ser respeitadas nas agBes da escola. Que precisam estar gjustadas as
necessidades dos alunos sem prejuizo do direito de todos a aprendizagem
dos contetidos curriculares. O projeto curricular das escolas devem levar em
conta, ndo sO as diferencgas individuais, como as relativas ao contexto no
qgual a escola se insere. A programacdo de cada professor deve conter
atividades que respeitem o continuum das diferencas individuais. Esta é a
esséncia das adaptacBes curriculares, entendidas como um conjunto de
estratégias que permitam adequar os conteldos minimos do curriculo as
necessidade de cada aluno”. (Carvalho, 2003).



Nessa perspectiva, a inclusdo deve trazer em s a oportunidade para os alunos
deficientes participarem mais ativamente de atividades cotidianas da vida moderna e
beneficiarem—se da comunidade escolar. Assim, incluir é desenvolver atitudes de
respeito as particularidades de cada um. Em relagdo as criangas que possuam alguma
deficiéncia devem conviver com as outras em ambientes cotidianos como também o
acesso a todas as formas de conhecimento. Cabe as institui¢gdes encontrar metodologias
de ensinos e recursos diferenciados que atendam as necessidades bésicas dessas
criancas. (CARTWRIGHT, 2005).

Nesse sentido, é preciso que o professor consiga ver o mundo pelos olhos dos
alunos. Ao conhecer melhor o aluno, o professor conseguira identificar as atividades ou
experiéncias sensorias. O professor numa escola inclusiva deve lancar méo de
estratégias de plangamento e atuacdo que possam responder as necessidades das
criangas em seu percurso de aprender, ancorados numa reflexdo que Ihe permita decidir
arespeito do que e como o auno deve aprender.

Cabe a0 professor a tarefa de individuadizar as Situagdes de aprendizagens
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas assim como 0s conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e
suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve plangar e
oferecer uma gama variada de experiéncias que responda, simultaneamente, as
demandas do grupo e as individuaidades de cada crianca. (BRASIL, 1998b).

Nesse contexto, ao iniciarmos o0 ano letivo, periodo marcado por ansiedades,
insegurancas, duvidas, prazeres e desprazeres, tivemos como prioridade uma acolhida
aegre, oferecendo momentos de descontracdo, possibilitando as criangas se
(re)descobrirem, (re)conhecerem nesse novo contexto, as novas professoras e a
organizacdo do espago escolar. Esse momento teve como objetivo principa o
crescimento do grupo nos aspectos social e afetivo.

Construimos juntos nossas regras de convivéncia — nossos combinados — por
meio das reflexdes e discussdes das histérias da literatura, que relatam sobre amizade,
convivéncia e solidariedade.

Para refletirmos sobre a amizade, solidariedade, conflitos, trouxemos para as
criancas. “O sapo apaixonado” e “O sapo e o estrangeiro” de Max Velthuijs, “Pinote o
fracote e Janjdo o fortdo” de Fernanda Lopes de Almeida, “O dono da bola” e

“Teresinha e Gabriela” de Ruth Rocha. Nessa construcao trabalhamos também com as



musicas “E tdo lindo” de Al Kasha/Joel Hirschhorn/Edgard Pogas e “Velha Infancia”
de Arnaldo Antunes / Carlinhos Brown / Davi Moraes / Marisa Monte / Pedro Baby, e
com a poesia “Criancas lindas” de Ruth Rocha.

Trouxemos para as criancas Shakespeare. Vigiamos no mundo imaginario e
dramético de Romeu e Julieta e o Mercador de Veneza. Permitimos-nos sermos
transportados para outros lugares (Verona, Veneza), assumindo os mais diversos
personagens (Romeu, Julieta, Shylock, Porcia, Nerissa, Antonio, Bassanio, etc.),
criando e ressignificando saberes, sentimentos e sensacoes.

A leitura de Shakespeare foi propositalmente apresentada ao grupo,
conjuntamente com outras obras, pois trazem como cerne os rel acionamentos humanos,
com suas diversas possibilidades de reaces.

Com gjuda de musicas, poesias, trabalhos em equipes, reflexdes coletivas, temos
interferido nessas atitudes e possibilitado as criangas reverem suas agoes.

E foi nesse caminhar que descobrimos que poderiamos estudar e pesquisar
assuntos legais, em que as interacdes entre 0s sujeitos do espaco escolar iriam
proporcionar novas aprendizagens.

No decorrer do ano, nos temas pesquisados houve o envolvimento de todo
grupo. Cada tema foi desenvolvido respeitando as singularidades e nivel de
desenvolvimento de cada crianca.

Nesse contexto, evidenciamos a concepcdo de crianca do NEI. Nessa escola, a
crianga é considerada como um sujeito central que constréi seu conhecimento, mediado
pela agdo significativa do professor, das outras criangas e da propria cultura. E um
sujeito singular, que possui especificidades. Para confirmar a afirmagdo anterior, Brasil

(19982 p. 21), assim explicita:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como
seres que sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio. Nas
interacBes gque estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo
préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seu
esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacOes
contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam
as condicOes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desgos.
No processo de construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam
das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem
de terem ideias e hiplteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a
partir das interacbes que estabelecem com as outras pessoas € com 0
meio.



De acordo com BRASIL (1998b), considerar que as criangas sao diferentes entre
s, implica propiciar uma educacdo baseada em condi¢cGes de aprendizagem que
respeitem suas necessidades e ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as
capacidades de cada crianga, considerando as como pessoas singulares e com
caracteristicas proprias. Individuaizar a educacdo da inféncia, ao contrario do que se
poderia supor, ndo € marcar e estigmatizar as criangas pelo que diferem, mas levar em
conta suas singularidades, respeitando-as e valorizando-as como fator de
enriquecimento pessoal e cultural.

Ressaltamos, portanto, a importancia do respeito as diferentes formas de pensar
expressas pelas criangas. A partir dai criar situagdes que as permitam ampliarem e
registrarem, por meio de diferentes linguagens, os conhecimentos que foram capazes de
construir até aquele momento do seu desenvolvimento. Nas situagdes de aprendizagens
os professores consideram o que as criangas j4 conhecem e criam situacOes de
interacOes entre elas e 0 que tem a conhecer. Haja vista que,

A interagdo social em situagOes diversas € uma das estratégias mais
importantes do professor para a promogdo de aprendizagens pelas
criancas. Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a troca
entre as criangas, de forma a que possam comunicar-Se e expressar-se,
demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um
ambiente acolhedor e que propicie a confianca e a auto-estima. [...]
Nas dtuacbes de troca, as criancas podem desenvolver os
conhecimentos e recursos de que dispdem, confrontando-os e
reformulando-os. (BRASIL, 1998, p.31)

No processo de desenvolvimento de Ted com o grupo percebemos aimportancia
da linguagem afetiva. A afetividade exerce um papel fundamental, pois influencia
decisivamente a percepcdo, a memoria, 0 pensamento, a vontade e as agdes, sendo
assim, um componente essencial da harmonia e do equilibrio da personalidade humana.

Wallon apud Mahoney (2004), nos diz que a inteligéncia nasce das emocoes,
que a afetividade e as emogdes 0 cognitivo e o ato motor estdo intimamente ligados.

Assim nos esclarece Mahoney (2004, p.18),



“O afetivo €, portanto, indispensavel para energizar e dar diregdo ao
ato motor e ao cognitivo. Assim, como 0 ato motor é indispensavel
para a expressao do afetivo, o cognitivo € indispensavel na avaliagdo
gue estimulardo emocdes e sentimentos”.

Dessa forma, 0 processo cognitivo se conecta com 0 processo afetivo e motor,
para ocorrer a internalizagdo, ou sgja, a motivagdo que nos leva a sentir e agir,
provocando mudangas nas agbes e na construcdo dos desgos, possibilitando a
constitui¢cdo de si e 0 conhecimento do mundo.

Com as estratégias que utilizamos de trazer Ted para perto do grupo (professoras
e criangas), como também de irmos a0 seu encontro, dando énfase a0 momento
vivenciado utilizando a linguagem para descrevé-lo, percebemos que Ted passou a nos
procurar, simplesmente para dar um abraco, sentar no colo. Percebemos também uma
maior interagcdo dele com as criangas, principa mente no parque, onde ele fazia bolos de
areia e brincava com seus amigos. Ted passou a participar da rotina com mais interesse,

sem precisar de uma mediagdo mais proxima, nos fazendo perceber prazer por estaali.

CONSIDERACOESFINAIS

Aprender opera mudangas em nossa forma de pensar, agir e sentir. a
aprendizagem significa que houve mudancas na mente, nas emocdes e ha
vontade. (Howard Hendricks).

A escola como lugar privilegiado para a producéo e aprendizagem da cultura,
pode experimentar e criar novos modos de acesso e convivéncia com o0s saberes nas
mais diferentes e diversas &reas de conhecimento. A necessidade de transformagdo no
modo de conhecer, de aprender e de fazer exige mudangas tanto nos ambientes, nos
espacos de aprendizagem e de reflexdo, quanto na necessidade de novas atitudes,
espirito coletivo, criatividade artistica e pedagdgica.

Durante esse ano, observamos avangos significativos no desenvolvimento de
Ted, no que diz respeito a apropriacdo da rotina da escola, 0 processo de afabetizacéo e
aos lagos afetivos construidos com professoras e colegas. Falar sobre a aprendizagem

significativa e prazerosa das criancas, junto a Ted, num clima de constante



envolvimento, afeto e interacdo € sempre motivo de orgulho para as professoras que
durante todo ano estiveram presentes nessas conquistas.

No ambito da educacdo infantil, a inter-relacdo da professora com o grupo de
alunos e com cada um em particular é constante, da-se o tempo todo: na sala, no parque
OU NOS passeios -, e € em funcdo dessa proximidade afetiva que se da ainteragdo com os
objetos e a construcdo de um conhecimento atamente envolvente. Como afirma Saltini
(1997, p. 89), “essa inter-relacdo é o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento”.

Dessa forma, percebemos que o professor exerce um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga. E preciso que 0 mesmo esteja atento aos sentimentos que
imperam em todos os aspectos da vida infantil, dando cor e expressividade a essavida.

De acordo com SALTINI (1997), a crianca extrai suas vivéncias principal mente
do contato com outras pessoas, adultos ou criancas. Se 0s que a rodeiam a tratam com
carinho, reconhecem seus direitos e se mostram atenciosos, experimenta um bem-estar
emocional, um sentimento de seguranca, de estar protegida E, conforme Mukhina
(1995, p. 210), “o bem-estar emociona guda o desenvolvimento norma da
personalidade da crianca e a formagdo de qualidades que a tornam positiva, fazendo-a
mostrar-se benevolente com outras pessoas”.

Repensar 0 que vivenciamos com 0s temas estudados € também percebermos
ndo so o fim dos temas, mas o final de um ano cheio de grandes experiéncias junto as
criangas, com as quai s tivemos véarias conquistas.

Foi um momento de grande transformag&o para as criangas. Estamos apostando
na alegria e no prazer de vé-los descobrindo o mundo. A cada novo conhecimento
trazido para sala as criancas ficavam atentas e queriam sempre saber mais. Todas as
atividades nos enriqueceram de uma forma lUdica, prazerosa como também ampliaram
NOSSoS saberes.

Nesse sentido, percebemos como reflexo das aprendizagens conquistadas, um
grande entusiasmo, e os desafios vao sendo enfrentados com alegria e prazer, “o que
nos da a certeza de que a busca do conhecimento nédo €, para as criancas, preparacao

para nada, e sim vida aqui e agora” como diz FREIRE (1983, p. 50).
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