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RESUMO

O presente trabal ho trata da possibilidade de se utilizar o poema em sala de aula como
estimulo para a aprendizagem da leitura e da escrita, aluz de um referencia tedrico que
relaciona alfabetizagdo e letramento como conceitos complementares. Para se entender
o sentido principal dessa relacéo sdo apresentadas concepcdes de alfabetizacdo e de
letramento e informagdes sobre o género textual poema. Para tanto, recorre-se a autores
como Ferreiro (2010, 1993), Vygotsky (1988, 1984), Soares (2009), Cagliari (2010),
Santos, Albuquerque e Mendonga (2007), dentre outros. A realizacdo combina o estudo
tedrico e um projeto de intervencdo numa turma de 11 alunos do 1° ano, de uma escola
particular da cidade de Campina Grande — PB, situada no bairro do Centenario. O
objetivo foi fazer com que as criangas avancassem do nivel de escrita em que se
encontravam até atingirem o nivel alfabético, fazendo uso de um género textua que
despertasse seu interesse e gosto por ler e escrever. A metodologia constou de
levantamento de dados acerca dos niveis de hipétese de escrita em se encontravam 0s
alunos e de elaboracdo e operacionalizacdo de aulas explorando a leitura e a escrita a
partir de poemas. A andlise das atividades realizadas levou a considerar que o trabaho
com poema em sala, se bem plangado, favorece a evolugéo das criancas em termos de
aprendizagem da leitura e da escrita.
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ABSTRACT

The present work deals with the possibility of using poems in the classroom as a
stimulus for learning reading and writing, in the light of a theoretical framework that
relates reading readiness and literacy as complementary concepts . To understand the
main direction of this relationship conceptions of reading readiness and literacy and
information about the genre poem is presented. To this end, we resort to authors
Ferreiro (2010, 1993), Vygotsky (1988, 1984), Soares (2009), Cagliari (2010), Santos,
Albuguerque and Mendonca (2007), among others. The execution combines theoretical
study and an intervention project in a class of 11 students of the 1st year in a private
school in the city of Campina Grande - PB, located in the Centenério neighborhood.
The goal was to make the children increase their level of writing until they reached the
apha level, making use of a genre that aroused their interest and taste for reading and
writing . The methodology consisted of collecting data about the levels of hypothesis of
writing for students and preparation and implementation of lessons exploring reading
and writing through poems . The analysis of the activities led to consider that working
with poems in class, if well planned, favors the development of children in terms of
learning to read and write.
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Introducéao

Grande parte das escolas brasileiras esta preocupada por ndo conseguir cumprir
efetivamente 0 seu papel de ensinar. Nesse cenario, 0 seu primeiro desafio é o de
garantir que seus alunos aprendam aler e escrever. E nessa perspectiva que tratamos da
possibilidade de utilizar o poema em sala de aula, como estimulo para a aprendizagem
da leitura e da escrita, a luz de um referencial tedrico que relaciona alfabetizacdo e
letramento como conceitos complementares. Como afirma Soares (2009, p.47),
alfabetizar e letrar sGo duas acbes distintas, mas ndo inseparaveis. Ao contrario: o idea
seria alfabetizar letrando, ou sgja, ensinar a ler e a escrever no contexto das préticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ab mesmo tempo,
afabetizado e letrado. Para se entender o sentido principal dessa relacdo séo
apresentadas concepcdes de afabetizacdo e de letramento e informacgdes sobre o género
textual poema. Para tanto, recorre-se a autores como Ferreiro (2010, 1993), Vygotsky
(1988, 1984), Soares (2009), Cagliari (2010), Santos, Albuguerque e Mendonca (2007),
dentre outros. A redlizacdo deste trabalho combina o estudo tedrico e um projeto de
intervencdo numa turma de 11 alunos do 1° ano, de uma escola particular da cidade de
Campina Grande — PB, situada no bairro do Centenério. O objetivo foi fazer com que as
criangas avangassem do nivel de escrita em que se encontravam até atingirem o nivel
alfabético, fazendo uso de um género textual que despertasse seu interesse e gosto por

ler e escrever.

M etodologia

A metodologia constou, primeiramente, da producdo de textos que
fundamentassem teoricamente as decisdes a serem tomadas no plangamento e
operacionalizagdo do projeto de intervencdo e, posteriormente, quando da andlise das
atividades realizadas.

O primeiro texto tratou de concepcdes de afabetizacdo e letramento, que aqui
apresentamos sucintamente.

Quando falamos em alfabetizacdo geralmente associamos este termo a0 seu
sentido restrito que tem como fundamento a aprendizagem do alfabeto e de sua
utilizacdo como codigo de comunicagdo. Inicialmente € importante considerar, como

mostra Cagliari (2010, p.17), que qualgquer crianca que ingressa na escola aprendeu a



falar e a entender a linguagem sem necessitar de treinamentos especificos ou de
prontidéo paraisso.

Referindo-se ao processo da alfabetizacdo, Vygotsky (1988, p. 56) explica que
este

comega bem antes do momento em que a crianga entra na escola, pois até
entéo elaja passou pelo que os autores da linha historico-cultural denominam
de “pré-historia da escrita” — ou sgja, entrou em contato com diversas
atividades smbdlicas, entre elas o desenho e o jogo, o que lhe permitira
dominar rapidamente o que ha de mais simbdlico: a escrita

No entanto, a escola ndo parte do conhecimento que a criancatem de suafalae
da fala de seus colegas para, a partir dai, ensinar o que deve, mas ja impde regras,
métodos e contelidos que a crianga deve aprender durante o periodo da afabetizagdo,
como critica Cagliari (2010, p.17).

Sabendo-se que a escola tem o papel de tornar a alfabetizacdo significativa para
as criangas entende-se que a escrita e a oralidade devem caminhar juntas e serem
compreendidas em seu contexto. Para Ferreiro (1993, p.47), se a afabetizacdo for
encarada dessa forma, passa a ser uma tarefa interessante, que da lugar a muita reflexéo
e amuita discussdo em grupo. A lingua escrita se converte num objeto de acdo e ndo de
contemplagéo. E possivel aproximar-se dela sem medo, porque se pode agir sobre ela,
transformé-la e recri&la. E precisamente a transformacfo e a recriacio que permitem
uma real apropriagao.

Santos e Albuguerque (2007, p.98) afirmam que alfabetizar letrando €, portanto,
oportunizar situacbes de aprendizagem da lingua escrita nas quais o aprendiz tenha
acesso aos textos e situagOes sociais de uso deles, mas que sga levado a construir a
compreensdo acerca do funcionamento do sistema da escrita alfabético. Neste sentido,

Santos, Albuquerque e Mendonca ressaltam que

O processo de alfabetizacdo ndo pode ser entendido como meramente o
ensino para a “codificacdo” e a “decodificacdo”. O ato de alfabetizar vai além
do simples ler e escrever e conduz a outras préticas sociais. Coloca-se, entdo,
cada vez mais a necessidade de os alunos serem envolvidos em situacfes
concretas de leitura e de producdo de textos (SANTOS, ALBUQUERQUE E
MENDONCA, 2007, p.126).

A esse respeito, Mendonga (2007, p.48) alerta que ndo € preciso esperar que a
crianca esteja alfabetizada para deixa-la entrar em contato com textos dos mais diversos
géneros. Este é, a propdsito, o principio basico da proposta de alfabetizar letrando: a
apropriacdo do sistema de escrita e ainser¢do nas préticas de leitura e escrita se dariam

de forma simultanea e complementar.



Vygotsky (1984) enfatiza que o letramento representa o coroamento de um
processo histérico de transformagao e diferenciagdo no uso de instrumentos mediadores.
Representa também a causa da elaboracdo de formas mais sofisticadas do
comportamento humano que sdo chamados “processos mentais superiores”, tais como:
raciocinio abstrato, memoria ativa, resolucéo de problemas etc. Esta énfase vem ao
encontro do pensamento de Soares (2009, p.72) quando esta afirma gque o letramento
ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de
préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social.

No segundo texto foi abordado o género textual poema. Tomando por base a
etimologia da palavra (do grego poiesis, que pode ser traduzido como a atividade de
producdo artistica ou a de criar ou fazer), a poesia pode ndo estar sO no poema, mas
também em paisagens e objetos. Trata-se, enfim, de uma definicdo mais ampla, que
abarca outras formas de expressao, além da escrita.

Goldstein (2006, apud ALTENFELDER e ARMELIN, 2010, p.22) diferencia
poema e poesia da seguinte forma:

O poema é um texto ““marcado por recursos sonoros e ritmicos. Geralmente

0 poema permite outras leituras, além da linear”, pois sua organizacao

sugere ao leitor a associagdo de palavras ou expressfes “posicionadas

estrategicamente no texto™. A poesia estd presente no poema, assim como em

outras obras de arte, ““que, como 0 poema, convidam o leitor/espectador/

ouvinte a retornar a obra mais de uma vez, desvendando as pistas que €ela
apresenta para a interpretacéo de seus sentidos™ (Grifos da autora).

Para essa autora, quando falamos em poema, estamos tratando da obra, do préprio
texto. E, quando falamos em poesia, tratamos da arte, da habilidade de tornar algo poético. Uma
pintura, uma masica, uma cena de filme, um espetédculo de danga, uma obra de arquitetura
também podem ser poéticos. Apesar da distingdo, ha pessoas que afirmam ler “poesias”, como

se 0 termo fosse sinbnimo de “poemas”.

Lajolo (2001, p.20) afirma que a poesia é a forma pela qual podemos expressar
nossas ideias, sentimentos e emocdes, através da arte da palavra. O mundo da poesia é
muito rico e encantador e o professor ou mediador se torna o principal vinculo entre a
crianca e este tipo de texto. Sendo assim, chama a atencéo para o fato de que a poesia €
significativa para a reflexdo e para as descobertas individuais do conhecimento do eu. E
considerada um meio para se ter uma visao das coisas de forma mégica, preservando o
|Gdico, despertando a sensibilidade poética dos alunos. Para ela, os poemas devem fazer

parte da nossa vida e da vida das criancas. Esta aproximacdo deve ser proporcionada



pel os educadores-mediadores em momentos de encantamento e com poesias que forem

consideradas significativas, despertando assim o prazer pelaleiturae pelaliteratura
Apds a producdo dos textos, foi elaborado o Projeto Didatico O Poetinha, por

meio do qual se explorou aleitura e a escrita a partir de poemas infantis de Vinicius de

Moraes.

O que o aluno poderia aprender neste Projeto?

Ler dados biograficos de Vinicius de Moraes e apreciar poemas infantis de sua autoria.
Aprofundar conhecimentos sobre caracteristicas dos géneros textuais biografia e poema.
Descobrir a musicalidade na composicdo de um poema.

Confrontar com colegas diferentes interpretagdes de um mesmo verso.

Expressar sentimentos, ideias e opiniées com base na leitura.

Estabel ecer correspondéncia entre a pauta sonora e a escrita de textos.

Refletir sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita.

Revisar textos escritos.

Conteudo:

Valorizacdo daleitura como fonte de entretenimento e de informaco.
Caracteristicas textuais de biografias e de poemas.

Relacdo entre poema e misica.

Correspondéncia entre a pauta sonora e a escrita de textos.

Reflexdo sobre o funcionamento do sistema alfabético de escrita.
Procedimentos de producdo e revisio de textos escritos.

Ano: 1°
Tempo estimado: 2 meses (agosto e setembro de 2014)

Material necessario: poemas do livro A Arca de Noé de Vinicius de Moraes (disponivel em:
http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesiallivrogarca-de-noe) e misicas do CD A Arca de Noé
(disponivel em: http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/musi ca/di scos/arca-de-noe-arca-de-noe).

Produto final: Livro com dados biograficos e poemas de Vinicius de Moraes.

Andlise dosresultados

Antes de darmos inicio ao projeto, propriamente dito, realizamos um ditado
individual para sondagem e diagndstico das hipoteses de escrita dos alunos no inicio do
referido bimestre, logo apds as férias do meio do ano. Nele, os aunos escreveram
nomes de animais de acordo com a seguinte ordem: uma paavra polissilaba, trés
trissilabas, duas dissilabas, e uma monossilaba (joaninha, formiga, minhoca, abelha,
lesma, grilo e rd). Em seguida, foi ditada uma frase em que constava um desses nomes
(A formiga mora no jardim). A sugestdo de palavras e frase para o ditado estd
disponivel em http://www.gentequeeduca.org.br/planos-de-aul a/ditado-para-sondagem-

na-alfabetizacao.



Durante esta atividade foi observado como cada crianca escreveu e fez a leitura
destas palavras. se apontou cada silaba, se leu sem se deter em cada uma das silabas, se
associou aguilo que falou a escrita e, assim, saber em que nivel cada uma se encontrava.
O mesmo ditado foi realizado, também, ao final do Projeto, com a finalidade de se
comparar possiveis avancos. Neste foi acrescentada a palavra centopéa para verificar
COmo as criangas se sairiam, escrevendo a go que ainda ndo tinham tentado antes.

Nesta atividade, cinco alunos demonstraram ja se encontrar no nivel afabético de
escrita e concluiram rapidamente, com destreza e habilidade, lendo e escrevendo
alfabeticamente as palavras e a frase ditadas.

Cagliari (2010, p.104) afirma que a escrita deve ter como objetivo essencial o
fato de alguém ler o que esta escrito. Assim, durante este ditado, percebemos que estes
alunos ja se encontravam no nivel afabético, porque ja apresentavam uma compreensao
clara e objetivadaescritae daleitura.

Durante a realizacdo da atividade observamos que havia uma aluna que se
encontrava no nivel sildbico afabético porque, ao fazé-la, escreveu para cada silaba
umaletra, ora representando as unidades sonoras, ora representando as unidades sonoras
menores, os fonemas. Neste estagio a crianca ainda apresenta erros ortograficos, mas ja
consegue entender a logica do funcionamento do sistema de escrita alfabético. Ao
realizar 0 segundo ditado, percebemos que esta aluna avangou para o nivel afabético
inicial, pois ainda falta-lhe dominar algumas convencgdes ortograficas.

Ouitros dois alunos se encontravam no nivel sildbico-alfabético, nivel que marca
atransicdo do aluno da hipdtese silébica para a hipétese afabética. Ora eles escreveram
atribuindo a cada silaba uma letra, ora representando as unidades sonoras menores, 0s
fonemas, ou sgja, no primeiro ditado sentiram um pouco de dificuldade para escrever
agumas palavras, e para produzir a frase. E quando, segundo Ferreiro (2010, p.33), a
escrita lhes apresenta desafios intelectuais, problemas que terdo de resolver,
precisamente para chegar a entender quais sdo as regras de construgdo internas do
sistema. Assim, o trabalho do professor € primordia para que os alunos cresgcam em
relacdo ao desenvolvimento da escrita na alfabetizacdo, propondo atividades que
promovam a criticidade e despertem nos alunos a capacidade de refletirem sobre as
hipbteses de escrita e suas convencdes.

Percebemos que, no segundo ditado estes alunos conseguiram avancar para o
nivel alfabético inicial. Esse € um exemplo, como afirma Ferreiro (2010, p.49), de que a

lingua escrita se converte num objeto de acdio e ndo de contemplacdo. E possivel



aproximar-se dela sem medo, porque se pode agir sobre ela, transforméa-la e recria-la. E
precisamente a transformagao e a recriacéo que permitem umareal apropriacao.

Outra aluna, ao participar do primeiro ditado, se encontrava no nivel pré-
silabico 2, isto € embora ja soubesse que ha uma quantidade minima de caracteres e
gue seu emprego € necessario para a escrita, ainda tentou criar diferenciagdes entre os
grafismos produzidos, a partir do arranjo das letras que conhece, mas sua escrita néo era
analisavel. No segundo ditado j& deu para perceber algum rudimento de reflexéo para
escrever, mas ainda néo da para afirmar que elatenha atingido o nivel silébico.

Um dos aunos teve uma evolucdo impressionante, saindo do nivel pré-silabico
1, no primeiro ditado (no qual apresentava baixa diferenciacéo entre a grafia de uma
palavra e outra, com tragos semelhantes entre si e sem conseguir identificar o que
escreveu), e se encontrando na passagem do pré-sildbico 2 para o silabico.

Houve também uma aluna que ao readizar o primeiro ditado se encontrava no
nivel sildbico 2, com vogais pertinentes ou com valor sonoro convencional de vogais,
ou sga, cada letra correspondendo a uma silaba falada e 0 que escreveu tinha
correspondéncia com o som convencional daguela silaba, representada pela vogal. A
leitura foi silabada. Porém, no segundo ditado demonstrou que estava comecando a
compreender e elaborar novas hipdteses sobre a escrita, avangando assim, para o nivel
silabico-alfabético.

Portanto, um pressuposto central é este: de que o conhecimento linguistico é
basico, € um elemento determinante, constituinte essencial da construgéo do
conhecimento sobre a escrita pela crianga. 1sso corresponde a dizer que a

construcdo do conhecimento da escrita € essenciamente mediada pela
competéncia linguistica do aprendiz (ROJO, 1998, p.41).

Diante do exposto, concordamos plenamente com Rojo (1998, p.69) quando ela
afirma que ensinar € compartilhar as dificuldades do aprendiz, analisa-las e entendé-las,
e sugerir solugbes. Ainda mais se somos responsavels pelo inicio do processo de
alfabetizacdo e letramento das criangas, pois sabemos que é dessa base que dependera o
sucesso delas na escola e na sociedade como um todo.

De posse de um quadro geral sobre as hipoteses de escrita dos alunos, demos
inicio ao projeto, propriamente dito, com todas as atividades baseadas em Vinicius de

Moraes e alguns de seus poemas infantis. Alguns exemplos:



Biografia de Vinicius de Moraes

Seu nome completo era Marcus Vinicius da Cruz de Mello Moraes. Ele nasceu no dia 19 de
outubro de 1913, na cidade do Rio de Janeiro. O nome do seu pai era Clodoaldo e o de sua mée era Lidia.
Ele era um poeta e escreveu poemas para adultos e para criangas. Seus poemas infantis mais famosos séo
A casa e O pato. Os amigos |he deram o apelido carinhoso de O Poetinha. Vinicius de Moraes faleceu no
dia 09 de julho de 1980.

ATIVIDADE

1) Procure no texto e pinte de vermelho o nome completo de Vinicius de Moraes.
2) Escrevaadataem que ele nasceu:
3) A cidade onde ele nasceu foi:

() Campina Grande ( ) RiodeJaneiro
4) Circule no texto o nome do pai e 0 nome da mée de Vinicius de Morages.
5) Paraquem ele escreveu poemas?

6) Seus poemas infantis mais famosos sdo:
( )Afoca ( )Acasa () O pinglim () Opato
7) Como erao apelido dele?

8) Quando ele faleceu?

1. Vocé ja conhece 0 poema “O gato”. Agora, preencha-o com as palavras que estdo faltando.

O GATO

Com um lindo

Leve e seguro

O gato passa

Do chéo a0

Logo mudando

De

Passa dede novo

Do muro ao

E pisae

Cuidadoso, de mansinho
Pega e corre,silencioso
Atrés de um pobre

E logo para

Como

Depois dispara

Pulade

Senum

Fica enroscado
QOuricao pélo,

Um preguicoso é o que ele é
E gosta muito de

E quando anoitevem a
Tomaseu

Passando a lingua pela

Vinicius de Moraes
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Observe-se que ha diferencas marcantes no grau de dificuldade das atividades
propostas. Isto se deve a necessidade de propor as criancas desafios de acordo com o
nivel de suas hipéteses de escrita.

Ao término do periodo destinado a implementacdo do projeto cada crianca
organizou o seu livro contendo apresentacdo, dados biogréficos de Vinicius de Moraes,
alguns de seus poemas, varias atividades realizadas durante o bimestre e uma concluso.

Estava pronto o produto final.

Conclusdo

Com este artigo se pretendeu mostrar a possibilidade de afabetizar letrando,
fazendo uso do género textual poema. A andlise das atividades redlizadas levou a
considerar que o trabalho com poema em sala de aula, se bem plangjado, favorece a
evolucdo das criancas em termos de aprendizagem da leitura e da escrita

Todas as onze criangas que participaram do projeto demonstraram muito
interesse e satisfagdo em realizar as atividades propostas e apresentaram evolucgéo
significativa com relacdo as suas hipoteses de escrita, mesmo que nem todas tenham
atingido o nivel afabético, como foi o0 caso de dois aunos. O importante € que Ihes
foram oferecidas as condi¢des para refletir sobre o funcionamento do sistema afabético
de escrita por meio de atividades que as levaram a estabel ecer correspondéncia entre a
pauta sonora e a escrita de textos e narevisao dos proprios textos.

Foi gratificante ver a vontade de cada uma de saber quem foi Vinicius de

Moraes e 0 empenho em aprender 0s poemas e cantar as musicas de sua autoria,



prestando atencdo as rimas, interpretando, expressando sentimentos, ideias e opinides
com base na leitura dagueles poemas. E, por fim, ver a alegria de terem em suas méos o
produto final de todo o trabalho realizado: o livro O Poetinha, no qual em cada pégina

tem a sualetra, marcando um continuo processo de aprendizagem de leitura e de escrita.

Referéncias

ALTENFELDER, Anna Helena e ARMELIN, Maria Alice. Poetas da escola: caderno
do professor: orientagdo para producdo de textos. S&o Paulo: Cenpec, 2010.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. 1 Ed. Renov. S80 Paulo: Scipione,
2010.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letr as. 16. ed. S50 Paulo: Cortez, 2010.

. Com todas as letr as. Sd0 Paulo: Cortez, 1993.
LAJOLO, Marisa. Palavr as de encantamento. Sao Paulo : Moderna, 2001.

MENDONCA, Marcia. Géneros. por onde anda o letramento? In SANTOS, Carmi
Ferraz e MENDONCA, Mé&rcia (Orgs.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e
relacdes. led., lreimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

ROJO, Roxane. Alfabetizacdo e L etramento: perspectivas linglisticas. Campinas- Sao
Paulo: Mercado de Letras, 1998.

SANTOS, Carmi Ferraz e ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correla de. Alfabetizar
letrando. In SANTOS, Carmi Ferraz e MENDONCA, Mércia (Orgs.). Alfabetizacéao e
letramento: conceitos e relagdes. led., lIreimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SANTOS, Cami Feraz, ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correa de. e
MENDONCA, Marcia. Alfabetizacéo e letramento nos livros didéticos. In SANTOS,
Carmi Ferraz e MENDONCA, Mércia (Orgs.). Alfabetizacdo e letramento: conceitos e
relacdes. led., lreimp. — Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SOARES, Magda. Um tema em trés géneros. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2009.

VYGOTSKY, Lev Semenovich . Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
1988.

. A formacao Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.



