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RESUMO

A EJA é um ensino direcionado para pessoas que ndo tiveram acesso, por algum
motivo, ao ensino regular na idade adequada. Neste trabalho, objetiva-se apresentar e
analisar algumas concepcdes de licenciandos e professores sobre 0 Seu processo
formativo e atuagéo nesta modalidade. A pesquisa realizada € do tipo quali-quantitativo,
sendo aplicados 35 questionarios semiestruturados para graduandos dos cursos de
licenciatura da UEPB/Campus |, bem como para professores atuantes na EJA.
Utilizamos o EXCEL 2010 para tabulacdo e andlise dos dados. Realizou-se um
levantamento bibliografico fundamentado em Freire (1979; 1992; 1997; 2005); Haddad
e Di Pierro (1994); No6voa (1995); Libaneo (1998). De acordo com os resultados
obtidos, quanto a formacdo do professor, na visdo dos licenciandos, 56% revelaram a
necessidade de capacitacao/especializacdo para os educadores, 20% manifestaram que
ndo h& formagdo adequada; 6% alegaram que os professores recebem uma formagéo
inicia rgpida e suficiente; 18% apresentaram desconhecimento ou ndo responderam. No
gue diz respeito a formagdo dos professores atuantes nesta &rea, 50% aegaram possuir
formagdo adequada. Em concordancia, graduandos e educadores ressataram a
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importancia de Paulo Freire neste processo educativo. Desta forma, foi possivel
constatar que as agdes de formagdo para o educador da EJA sdo ainda muito timidas,
porém as ideias de Freire constituem um pilar essencial para o processo formativo,
tornando-se indispensavel para a prética docente.

PALAVRAS - CHAVE: Processo de formacdo em EJA; Atuacdo do professor da EJA;
Contribuicéo freireana para EJA.

ABSTRACT

EJA is a teaching directed to people who did not have access, for some reason, the
regular school at the right age. This work, the objective is to present and analyze some
conceptions of student teachers and teachers about the training process and its role in
the EJA. The research is qudlitative and the quantitative type, 35 semi-structured
questionnaires to graduates of degree courses UEPB / Campus | being applied, as well
as for teachers working in adult education. We use EXCEL 2010 for tabulation and
analysis of data. We made a literature review based on Freire (1979; 1992; 1997; 2005);
Haddad; Di Pierrot (1994); Novoa (1995); Libaneo (1998). As results, 56% of
undergraduates reveal ed the need of training/specialization for educators; 20% indicated
that there is adequate training; 6% said that teachers receive fast and enough initial
training; 18% were unaware or did not answer. Regarding the training of the teachers
working in this area, 50% said they have adequate training. In agreement,
undergraduates and educators highlighted the importance of Paulo Freire in this
educational process. Therefore, it was found that the training actions of the teacher for
adult education are still very shy, but Freire'sideas are an essential pillar for the training
process, making it indispensable for teaching practice.

KEYWORDS: Formation process in EJA; Teacher performance EJA; Freire’s
contribution to EJA.

Introducéao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modaidade de ensino na
educacdo brasileira, amparada por lei a partir da Constituicdo de 1988 e reafirmada pela
Lei de Diretrizes e Bases de 1996. E um ensino direcionado para pessoas que nao
tiveram acesso, por algum motivo, ao ensino regular na idade adequado. Este programa
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educacional, por sua vez, enfrenta muitas barreiras, principalmente pela visdo que a
sociedade possui recheada de preconceito e concepgOes inadequadas, as quais
reintegram o pensamento de que ja é tarde para se aprender. E preciso que a sociedade
compreenda que os alunos da EJA vivenciam problemas como discriminacéo, vergonha,
criticas dentre tantos outros. Essas questfes sdo vivenciadas tanto no cotidiano familiar
como na vida em comunidade e precisam ser superadas a partir do que Freire (1979)
denomina de “educacio transformadora’. E importante destacar que ao analisar a
histéria do Brasil percebe-se que o ensino voltado para jovens e adultos é uma prética
antiga, advinda desde a sua colonizagdo com as acgles educativas missionérias
praticadas pel os Jesuitas para catequizar indios e negros (DI PIERRO, 2000).

O presente trabalho de pesquisa enquadra-se na perspectiva de refletir sobre o
processo de formagao de licenciandos e professores que atuam na EJA, do qual suscitaa
seguinte questdo: Qual a percepcado que tém os licenciandos da Universidade Estadual
da Paraiba— UEPB e os professores da EJA sobre aformac&o do educador, em relagéo a
prética pedagogica, bem como as contribui¢des de Paulo Freire paraa EJA?

Dessa forma, temos como objetivo apresentar e analisar algumas concepcdes de
licenciandos de diversas areas dos cursos de licenciatura da UEPB, como também de

professores sobre a seu processo formativo e atuacéo na modalidade educacional EJA.

Metodologia

A pesquisa redlizada é do tipo quali-quantitativo, que de acordo com Ensslin e
Vianna (2008) é comum em estudos exploratorios.

O publico avo deste estudo foram licenciandos dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Pedagogia, Quimica, Fisica e Matematica, entre 0 2° e 9° semestre da
UEPB/Campus |, no municipio de Campina Grande/PB; e, professores atuantes na
Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola de rede publica do municipio de
Juripiranga no interior da Paraiba. A escolha da escola foi devido a disponibilidade da

mesma. Como garantia de sigilo, a identidade dos professores e da escola ndo sera
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revelada. Para a obtencéo dos dados, aplicamos questionarios semiestruturados com
35 graduandos dos cursos supracitados, bem como aos professores (do 11 Segmento do
6° a0 9° ano ou do Ensino Médio). E importante salientar que cada questionario foi
adequado de acordo com o publico.

Para a tabulagdo dos dados utilizamos o programa EXCEL 2010, disposto no
pacote da Microsoft Office. Realizamos também, um levantamento bibliografico
fundamentado nos seguintes tedricos. Freire (1979; 1992; 2005); Haddad e Di Pierro
(1994); Novoa (1995); Gatti (1997); Libaneo (1998); Machado (2001); Haddad (2002);
Antunes (2002); Soares e Simdes (2004); Collavito e Arruda (2014); que contribuiram
paraaanalise e leitura dos dados.

Andlise dosresultados

a. Percepcéo delicenciandos a respeito da EJA

Com relagdo aos resultados obtidos, foi possivel constatar que 91% dos alunos
entrevistados afirmaram conhecer a EJA, em contraposicdo aos 9% que alegaram
desconhecimento sobre esta modalidade de ensino.

Quando expuseram a sua opinido arespeito da EJA, de acordo com as categorias
propostas e justificativas apresentadas, 74% defenderam que a Educacéo de Jovens e
Adultos oferece oportunidades de conclusdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
para aqueles que ndo puderam ou ndo tiveram a chance de estudar, como também é
importante para guem trabalha e ndo tem tempo de dedicar-se ao ensino regular.

Nessa perspectiva, 6% dos aunos ainda sugeriram durante a pesguisa que
deveriam existir mais acOes ou politicas publicas de incentivo ao ensino da EJA, e
afirmaram haver, por um lado, a fata de dedicacéo por parte de alguns professores e,
por outro lado, a desconsideragcdo por parte do governo. Entre os entrevistados, 3%
destacaram a EJA interessante para aqueles que ndo pretendem uma graduacéo, isto &,

para pessoas que pretendem apenas concluir o Ensino Médio; 3% desses aunos
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consultados ainda evidenciaram a EJA como importante para formar adultos que
buscam ingressar no mercado de trabalho; e outros 3% apontaram que a EJA apresenta
ensino ultrapassado. Do universo pesquisado os 14% restantes dos dados obtidos por
Seus respectivos sujeitos consultados ndo apresentaram nenhuma justificativa a respeito
daEJA.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA (2000) essa modalidade
de ensino ndo se refere exclusivamente a entrada de pessoas jovens e adultos no ambito
dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles negado, isto €, o direito a uma
escola de qualidade; mas, também ao reconhecimento da igualdade para todos os seres
humanos de ter acesso a educagdo. Assim, a EJA abre caminhos para o
desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e
adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades e troquem experiéncias,
além de conceder o0 acesso a novas formas de trabalho e cultura.

Ao perguntarmos sobre o processo de formagdo do professor para a atuacéo na
EJA, os aunos forneceram a sua opinido sobre esta questédo. Desta forma, 56%
revelaram a necessidade de capacitacdo/especializacdo para os educadores;, 20%
manifestaram que ndo ha formacéo adequada para os envolvidos neste processo; 6%
alegaram que os professores recebem uma formagdo importante, embora com pouca
duracdo, e que esta seria significante e suficiente para o desenvolvimento das atividades
em sala de aula; 15% dos entrevistados apresentaram total desconhecimento sobre o
assunto; e, 3% nao responderam.

Sabe-se que a maioria dos professores que trabalham na EJA, ndo esta preparada
para 0 campo especifico da sua atuagdo, conforme Haddad e Di Pierro (1994). Soares e
Simdes (2004) averiguaram que as universidades, no tocante a formagdo do educador de
jovens e adultos ainda tém acOes muito acanhadas. Nesse sentido, Machado (2001),
sublinha que a formacéo recebida pelos professores, geralmente através de treinamentos

e cursos rapidos, é insuficiente para atender as demandas da EJA. Neste ponto, Libaneo
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(1998) defende a importancia da formag&o continuada, uma vez que esta leva os
professores a uma agdo reflexiva da prética docente e no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, foram indagados se havia alguma relacédo entre a EJA e a metodologia
proposta por Paulo Freire, 79% dos licenciandos respondeu haver infima ligagdo; 15%
declarou ndo conhecer a metodologia freireana; e, 6% responderam negativamente. A
parcela dos alunos da proposicéo afirmativa enfatizou que Paulo Freire constitui uma
figura importante desta modalidade de ensino, pensando na EJA como uma educacéo
igualitéria e para todos, voltada, principalmente, para jovens e adultos que ndo tem ou
ndo tiveram condigdes de cursar 0 sistema regular de ensino. Proporcionando aos
individuos uma educacdo baseada no didogo, onde o ensino parte da realidade do
contexto social onde os aunos estdo inseridos, aprofundando o conhecimento na
medida do possivel, e desta forma, possibilitando a construcdo de cidaddos conscientes,
criticos e autbnomos para tomada de decisdes e intervencdo na sociedade. Em
discordancia, as pessoas que negativaram, focalizaram que segundo Freire, o saber e
aprender sd0 processos lentos, cultivado aos poucos e ndo em um curto periodo de
tempo. Haddad (2002) adverte que a educacdo transformadora de Freire € o ponto de
partida de uma série de experiéncias curriculares, metodoldgicas ou organizacionais,
constituindo um importante referencial para a Educagdo de Jovens e Adultos.

b. Sobreaformacéo e a atuagao dos professores na EJA
O pefil profissonal dos professores entrevistados foi obtido por meio de
perguntas referentes ao grau de escolaridade e o tempo de atuacdo na EJA. Destaforma,
100% responderam ter graduacdo completa e especializagéo, sendo que 75% atuam na
EJA h& mais de cinco anos e os 25% restantes ha menos de dois anos. Quando
indagados se possuiam agum tipo de formagdo inicid e€eou cursos de
capacitacéo/especializacdo para atuar na EJA, 50% dos professores responderam

positivamente, em contraposicdo aos 50% que ndo apresentaram nenhuma formacao
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adequada paratal. Nessa direcdo, Gatti (1997) afirma que, de modo geral, o educador
gue trabalha com a EJA ndo tem formagdo apropriada para atuar nesta modalidade de
ensino como também ndo recebe atencdo necessaria nos cursos de formagdo de
professores. Para Novoa (1995) a formacdo inicial dos professores deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, fornecendo meios de um pensamento auténomo e que
facilite a dinamica de autoformagéo participada.

Os professores ainda responderam sobre a abordagem tedrica que serve como
pilar para a prética docente que desenvolvem, desta forma 100% evidenciou a
metodologia proposta por Paulo Freire como aicerce para o desenvolvimento e
obtencdo de resultados satisfatérios no processo de aprendizado dos alunos, bem como
incremento individual de conhecimentos e técnicas para a atuacdo na EJA. Os
professores também acentuaram que a pedagogia freireana constitui a base para o
ensino-aprendizagem, uma vez que elaleva em consideracdo os conhecimentos prévios
dos alunos, e a partir daleitura do seu contexto social, o aluno se abre para compreender
0 mundo com maior amplitude. Por este caminho, Freire (2005) propde a condugdo do
processo de ensino-aprendizagem por meio de uma educagdo construida a partir das
leituras de mundo do educando, pois para ele, “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra’. Desta forma, o educador apresenta-se como mediador entre o aluno e o
conhecimento, e assim, educador e educando constroem-se mutuamente. Na perspectiva
freireana € necessario abandonar a educacdo bancéria, que transforma os seres humanos
em “recipientes” a serem “preenchidos”, que trata os educandos como seres vazios,
desfigurados e dependentes. Em consonancia a isto, Antunes (2002) esclarece que sob a
Optica freireana, a educacdo é essencialmente um ato politico, visando possibilitar aos
educandos a compreensdo de seu papel no mundo e de suainser¢éo na histéria.

Além disso, todos os professores, isto € 100%, afirmaram que os resultados
obtidos neste processo educativo sdo efetivos para os alunos envolvidos. Nessa

perspectiva, os professores afirmaram que a metodologia utilizada é crucia para o
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processo de ensino-aprendizagem. Ainda destacaram que € notavel o entusiasmo e o
desenvolvimento dos educandos em quererem um espago na sociedade (espaco tirado
por algum motivo no “tempo normal”, por exemplo, a necessidade de trabalhar cedo).
Também ressaltaran que ap0s 0 processo educativo o0s alunos sentem-se
instrumentalizados com conhecimentos e praticas para reivindicarem os seus direitos. O
gue se espera da EJA, segundo Collavito e Arruda (2014), € que esta possibilite a todos
0 acesso a cultura e as informagBes das quais foram privados devido a exclusdo escolar,
além da preparacdo para o mercado trabal ho.

Ainda associado a0 processo de ensino-aprendizagem, 100% dos professores
entrevistados, afirmaram que os resultados obtidos no processo educativo eram
satisfatorios. Dentre as razdes apresentadas, os educadores salientaram que a troca de
conhecimento, a afetividade e a participagdo dos alunos em sala de aula é uma das
coisas mais gratificantes narelacdo educador-educando. Por outro lado, a EJA contribui
para que estes educandos sgfam motivados a um curso superior €/ou concursos publicos,
0S mesmos relataram casos de alunos gque sairam da EJA e conseguiram emprego,
enguanto outros foram inseridos no universo académico. Deste modo, conforme Freire
(1979) a educacdo desempenha papel primordial no desenvolvimento da tomada de
consciéncia e atitude critica, e desta maneira, o ser humano aprende a escolher e a
decidir, libertando-se em lugar de submeter-se, de domesticar-se, de adaptar-se; assm, o
ser humano ao modificar a sua realidade, também vai se transformando, na medida em

gue ele seintegra ao seu contexto e se compromete, vai modificando asi mesmo.
Concluséo

A Educacdo de Jovens e Adultos constitui uma importante modalidade de ensino
para aqueles que ndo concluiram o Ensino Fundamental e Médio por algum motivo no
tempo ou ensino regular. Além disso, proporciona aos individuos oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho €/ou no meio académico. Através deste trabalho, foi
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possivel constatar que as aces no que diz respeito a formacdo inicia e continuada

para 0 educador de jovens e adultos sdo ainda muito timidas, além da pouca eficiéncia
dos cursos e treinamentos formativos caracterizados como sendo ministrados de modo
rapidos para atender as dimensdes que a EJA tem tomado na atualidade. Nesse contexto,
tantos os licenciandos quanto os docentes, evidenciaram que as contribuicdes freireanas
s80 essenciais na prética docente, alicercando a conducdo do ensino-aprendizagem por
meio da problematizacdo, e do didogo critico e libertador, formando cidaddos

conscientes e ativos no meio em que estdo inseridos.
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