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RESUMO

Este estudo objetiva refletir sobre a flexibilizac&o curricular necesséria para a incluséo
escolar do autista. Visando contribuir com o trabalho pedagégico e viabilizar ainclusdo
deste aprendente. Para tanto, possui carater bibliogréfico. Traz uma sintese de fatos
historicos da educagdo especial no Brasil, com énfase nas deficiéncias mentais,
especialmente no espectro autista. Apresenta conceitos de autismo e suas caracteristicas,
a fim de dar visibilidade as particularidades do transtorno. O referencial tedrico finaliza
com o cerne da proposta de estudo, trazendo uma reflexdo acerca das propostas de
flexibilizac&o curricular para o aprendente autista. Visto que a inclusdo escolar é uma
politica que procura atender as necessidades educacionais especiais de todos os alunos
gue se encontram em salas de aula comuns do ensino regular, a escola precisa adaptar-
se para atender as necessidades desses alunos. E nesta perspectiva, a funcdo social da
escola € assegurar 0 exercicio do direito a aprendizagem e promover uma educacdo
inclusiva que ndo sgja utopica, mas uma prética.
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INCLUSIVE CURRICULUM: THE PROPOSAL FOR A FLEXIBLE
CURRICULUM FOR THE AUTISTIC LEARNER

ABSTRACT

The objective of this study is to reflect about the curricular flexibility, which is
necessary for the school inclusion of the autistic person. Aiming to contribute to the
Pegagogic work and aso to make the inclusion of this learner available. For this
purpose, has a bibliografic character. Brings a historical overview of the specia
education in Brazil, with highlights on the mental disabilities especialy on the autistic
spectrum. Presents concepts of autism and his characteristics, in order to give visibility
to the particularities of the disorder. The theoric referential ends with the core of the
study proposal, bringing a reflection about proposals for curricular flexibility for the
autistic learner. Since school inclusion is a policy that demands attend the special
educational needs of all students who are in ordinary classrooms in regular education,
the school must adapt to attend the needs of these students. And from this perspective,
the social function of the school is to ensure the exercise of the right to learn and
promote ainclusive education that is not utopic, but a practice.
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1INTRODUCAO

Abordar curriculo nainclusdo escolar tem sido tarefa de muitos educadores. Este
estudo apresenta em momentos distintos, uma sintese de fatos historicos da educagdo
especial no Brasil, com énfase para as deficiéncias mentais, conceitos de autismo e suas

caracteristicas, e curriculo inclusivo.

Este estudo visarefletir sobre a flexibilizacgo curricular necessaria paraincluséo
do autista na perspectiva da educacdo inclusiva, partindo do principio de que este € um
dos grandes desafios para a concretizacdo da prética pedagdgica que esta proposta
requer. Faz-se necess&rio que os educadores conhecam a especificidade do espectro, a
fim de visualizar as adaptagOes necessé&rias. Compreende-se também a necessidade de
uma reflexdo sobre aimportancia da pratica pedagogica fundamentada em um curriculo

flexivel.

De abordagem qualitativa, o estudo caracteriza-se como bibliografico decorrente
de contribuicdes literarias anteriores que referenciam o tema de estudo. O referencial
tedrico foi escolhido de acordo com a especificidade de cada topico, mesmo que os
mesmos tenham abarcado o estudo de forma geral. Foram encontrados autores que vém
dando grandes contribui¢des através de suas obras. Assim, contribuem com a pesquisa:
Memnon (2014); Cunha (2011, 2013, 2014); EDUFRN (1987); Fonseca (2014);
Mantoan (2006); Mazzotta (2005); Memnon (2014); Mercadante (2009); Recife (2008);
Suplino (2009) e outros.

O referencial tedrico finaliza com o cerne da proposta deste estudo trazendo
uma reflexdo acerca do curriculo inclusivo como proposta de flexibilizac&o curricular
para o aprendente autista. Visa contribuir no trabalho pedagdgico e viabilizar aincluséo

deste aprendente.

2DESENVOLVIMENTO

2.1 Sintese da Histéria da Educacéo Especial no Brasil: énfase para as
deficiéncias mentais e espectro autista

Observando fontes como Cunha (2013, p. 33 - 41), Libaneo (2012, p. 365-370),
Mendes (2010, p. 93 - 109), Martins (1987, p.126 — 141), Mazzotta (2005, p. 27-65), foi
elaborada uma sintese da histéria da Educacéo Especial no Brasil com énfase para as

deficiéncias mentais.



No Brasil, fina do século XIX, surge movimentos para a inclusdo educacional
de deficientes; marco historico da educagéo especia. No Periodo Colonia prevaleceu o
descaso do poder publico, ndo apenas em relagdo a educagdo, mas também quanto a
educacdo popular de modo geral. No Estado Novo foi constatada uma lenta evolucéo
nos servigos educacionais. Na Primeira Republica a constituicdo de 1891 instaurou o
federalismo e definiu as responsabilidades pela politica educacional: aos estados e
municipios do ensino priméario ao profissionalizante, e a unido, o ensino secundério e
superior. Apos a primeira Guerra Mundial (1914 — 1918), o processo de popularizacéo

da escola primaria publica se inicia entre as décadas 20 a 30.

A partir de 1915, registra-se a publicagdo dos primeiros trabalhos sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncias, como “A Educagdo da Infancia Anormal da
Inteligéncia no Brasil” do professor Clementino Quaglio e outros. Em 1929, chegam ao
Brasil, estrangeiros, trazendo suas contribuicdes a educacdo, entre eles, Helena Antipoff
(1892-1974), psicologa russa. Em 1929, criou no Brasil, o Laboratorio de Psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores (MG). Em 1932 criou a
Sociedade Pestalozzi (MG), que a partir de 1945 expandiu-se no pais.

Na Segunda Republica, no periodo de 1950 a 1959, houve maior expansdo de
estabel ecimentos de ensino especial para portadores de deficiénciaintelectual. Em 1954,
participou da implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais. Até este
periodo, poucos paises tinham um sistema educacional voltado para a educagéo das

pessoas com deficiéncias; apenas os considerados desenvolvidos.

A partir de 1960 surgem os movimentos para a inclusdo dos deficientes, da
educacdo especial na politica educaciona brasileira. Historiadores fixam na década de
70 a ingtitucionalizacdo da educacdo especial, devido a0 nimero de documentos,
estabelecimentos, e do envolvimento da sociedade. Os fundamentos da educacédo
especial tiveram inicio a partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
na Declaracéo Universal dos Direitos das Criangas (1959) e, mais tarde, se consolida na
Declaragdo Mundia de Educacéo para Todos (Tailandia, 1990), desta declaracéo surgiu
a Declaracdo de Salamanca (1994). Esta declaragdo exerceu grande repercussao no
debate sobre a educacdo especial no Brasil e no mundo. e tem como principio
fundamental “todos os alunos devem aprender juntos, sempre que possive,

independente das dificuldades e diferencas que apresentem.”



A Constituicao Federal de 1988 consolida a especificidade da educacdo especia
e “a criacdo de programas de prevencéo e atendimento especializado para as pessoas de
deficiénciafisica, sensorial ou mental [...]" .

A LDB/1996 estabelece a oferta de educacdo especial como dever do Estado,
dispondo um capitulo especifico para regulamentar os artigos previstos na Constituicéo
Federal de 1988. “A lei estabelece também que os sistemas de ensino devem assegurar
curriculos e formas de organizacdo especificos e traz critérios para a terminaidade de
estudos, capacitacdo de professores e formacao para atendimento especializado.”

Em 2001, o governo institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacéo Basica — Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 e destaca que: “Os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o

atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais”.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
foi aprovada em 2008, em documento oficial e com emenda constitucional. O
documento conceitua sobre seus destinatarios: “as pessoas com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou dotacao.”

Em 27 de dezembro de 2012, foi sancionada pela Presidenta da Republica,
Dilma Rousseff aLei N° 12.764, que faz valer os direitos da pessoa com Transtorno do

Espectro Autista.

Dentro desta sintese historica, podemos observar que ha muito que se fazer para

que a educacdo inclusiva de fato seja uma realidade em nosso pais.

2.2 Autismo: Conceito e principais car acteristicas

Descrito inicialmente pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner em 1943, pela
publicagdo de um estudo, denominado por ele “disturbios autisticos do contato afetivo”
onde a maior caracteristica era a incapacidade de se relacionar com as pessoas desde o
inicio da vida. Um ano depois, 0 médico austriaco Hans Asperger, descreveu criangas
com caracteristicas semelhantes as denominadas por kanner; aparentemente mais
inteligentes e sem atraso significativo na linguagem. Apresentava além do isolamento
do convivio socia, capacidade de comunicacdo sem grandes comprometimentos,
intel ectualidade preservada e com interesses de conhecimento especifico. Denominou-

se assim de sindrome de Asperger.



O autismo é entendido dentre os Transtornos Globais do Desenvolvimento como
um conjunto de transtornos que estigmatiza o ser humano. Observado antes dos trés
anos de idade, hoje ja sendo percebido durante os primeiros meses de vida. Nao ha
causa identificada e € mais comum em criangas do sexo masculino. O diagnéstico €
clinico, dado por profissionais especializados, como um neurologista ou psiquiatra. Suas
manifestagdes trazem desconforto para as familias e também as préprias criancas que
tém esse transtorno. Estudos a respeito do autismo e suas caracteristicas tém se
aprofundado em muitas areas; na Psiquiatria, Neurologia, Biologia, Psicologia,
Educacéo (psicopedagogia) e também nas areas multidisciplinares, como a Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia e Fisioterapia, que compdem as terapias que possibilitam
a essas criangas ou adolescentes mais qualidade de vida. Cresce também a pesquisa nas
industrias farmacéutica e alimenticia respectivamente, visando tratar algumas alteractes
associadas ao autismo e efeitos colaterais quanto ao uso de elementos quimicos e
nutrientes que possam causar desconforto quimico e colatera nessas criangas e

adol escentes autistas.

Segundo Fonseca:

O autismo é considerado um transtorno globa do desenvolvimento (TGD)
porgue é uma alteracdo que afeta a capacidade de comunicacdo do individuo,
de socializacdo (estabel ecer relacionamentos) e de comportamento (responder
apropriadamente a0 ambiente — segundo as normas que regulam essas
respostas). Esta desordem faz parte de um grupo de sindromes, também
conhecido como transtorno invasivo do desenvolvimento (TID), do inglés
pervasive developmental disorder (PDD) porque gera multiplas dificuldades
no desenvolvimento humano. (FONSECA, 2014, p. 29)

Considerando as variantes do espectro, Memnon descreve: “ndo ha mais
subcategorias como Transtorno de Asperger, Transtorno Autista, entre outros; todos
agora sao tratados como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).” (MEMNON,
2014, p. 11)

Em outra definicdo, Cunha define assim o autismo:

O termo autismo origina-se do grego autds, que significa “de si mesmo”. [...]
O autismo compreende a observacdo de um conjunto de comportamentos
agrupados em uma triade principal: comprometimentos na comunicagao,
dificuldades na interac8o socia e atividades restrito-repetitivas. O DSM-TR
(Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), publicado pela
American Psychiatric Association, e o CID 10 (Classificag8o Internaciona de
Doencas), da Organizacdo Mundial de Sallde, sdo consoantes a0 descreverem
o0 autismo. (CUNHA, 2011, p. 20)



Conhecimentos béasicos sobre o Transtorno do Espectro do Autismo ira
proporcionar aos educadores maior informagdo e formac&o para tratar com alunos que
se encontram dento do Espectro, trazendo seguranca ao tratar com esses alunos e suas
necessidades especiais. O conceito e caracteres de Autismo devem constar no estudo
sistematico do educador que se dispde a aprender mais sobre 0s seus alunos autistas.

Fonseca, afirma que:

A preparacdo dos professores do ensino regular bem como de agentes
educacionais especializados, incluindo os mediadores escolares, para atender
os que chegam a escola, como os alunos com necessidades educacionais
especiais, € uma medida imprescindivel para que se possa oferecer a eles um
atendimento compativel com suas reais necessidades. (FONSECA, 2014, p.
15-16)

Baseando-se em autores como Memnon (2014, p. 23-24), Fonseca (2014, p. 31-
32), e Recife (2008, p. 283), eis uma sintese dos caracteres usua mente observados em

criangas com TEA e em niveis que variam de uma criancga para outra:

Interesses restritos; pouco ou nenhum contato visual; ecolaia (repeticdo de
elementos da fala); frequentemente n&o respondem quando séo chamadas; dificuldades
para expressar necessidades; apego rotinas (rejeicdo as mudangas); movimentos
estereotipados e repetitivos; frequentemente ndo gostam do toque fisico, sentem-se
incomodadas; podem andar nas pontas dos pés; auto-agressao (podem morder-se, bater-
se); preferem brincadeiras de giros ou balancos; podem ter habilidades especificas bem
desenvolvidas ou ilhotas de habilidades; aversdo a barulhos atos; dificuldades em
manter e em sustentar a atencdo por longos periodos de tempo; instabilidade de humor;
limiares de dor elevados, preferéncias por brincadeiras relacionadas a enfileirar ou
empilhar coisas ; dificuldades em coordenacdo motora fina. (MEMNON, 2014, p. 23-
24)

Outras Habilidades afetadas nos Transtornos do Espectro do Autismo sdo as
habilidades de teoria da mente. Estudos destas habilidades sdo muito recentes. Memnon,
explicaque:

Prguizos em habilidades de teoria da mente podem afetar as relacOes
interpessoais e a aprendizagem, pois interferem na compreensdo e na
interpretacdo de textos, no entendimento de comportamentos sociais, assim

como na interpretacdo de instrucfes dadas por professores. [...]. (MEMNON,
2014, p.21-22)

Compreendendo conceito e caracteres basicos do TEA, e as areas de maior

comprometimento que levam essas criangas a desenvolver suas habilidades



educacionais, podemos entéo observar possibilidades de um curriculo inclusivo onde o

educador podera beneficiar-se destas propostas.

Antes, porém, precisamos nos perguntar o que entendemos por curriculo, ja que
0 mesmo € o e emento central do projeto pedagdgico e o objetivo deste é o processo de
ensino e aprendizagem. Visto que a inclusdo escolar € uma politica que procura atender
as necessidades educativas especiais a todos 0s alunos que se encontram em salas de
aulas comuns do ensino regular, a escola precisa adaptar-se para atender as necessidades
desses alunos.

2.3 Curriculo inclusivo: proposta de flexibilizagdo curricular para o
aprendente autista

Pesquisadores em curriculo corroboram que o conceito histérico de curriculo se
origina do latim curriculum e significa, portanto, corrida ou pista de corrida. No campo

escolar, um percurso a ser cumprido pelo estudante.

De acordo com Libaneo:

O curriculo é a concretizacdo, a viabilizacdo das intencBes expressas no
projeto pedagdgico. Ha muitas definicbes de curriculo: conjunto de
disciplinas, resultados de aprendizagem pretendidos, experiéncias que devem
der proporcionadas aos estudantes, principios orientadores da pratica, selecdo
e organizaggo da cultura. (LIBANEO, 2012, p.489)

Dentro das concepcdes de Curriculo aqui resumidas, o curriculo esta

contextualizado em vérios niveis:

O Curriculo Forma pensa os conjuntos de diretrizes como os Parémetros
Curriculares Nacionais. O Curriculo Real compreende o que de fato acontece em salade
aula. Apresenta-se de objetivos, busca resultados de aprendizagem dentro do projeto
pedagdgico e planos de aulas. O Curriculo Oculto ndo é formal, mas esta presente na
prética docente/discente. N&o estd no plangamento, mas € atuante nas préticas, nas
acles, nos gestos. Estd em todo contexto social e escolar. Libaneo ressalta que “A
distingdo entre esses varios niveis de curriculo serve para mostrar que aquilo que os
alunos aprendem na escola ou deixam de aprender depende de muitos fatores, e ndo

apenas das disciplinas previstas na grade curricular.”

Pensar numa proposta curricular vai além dos contetidos. Ou séo os contetidos

mais importantes que o processo educativo? Ao educador faz-se necessario observar a



real necessidade do aprendente autista e como esse curriculo vai guda-lo no seu

desenvolvimento cognitivo.

Gomes contribui com esta reflexdo afirmando que:

No que se refere a educacao de pessoas com deficiéncia, algumas indagagtes
podem ser feitas: como vemos o debate sobre a inclusdo das criangas com
deficiéncia na escola regular comum? As escolas regulares comuns
introduzem no seu curriculo a necessidade de uma postura ética em relacéo a
essas criancas? Enxergamos essas criangas na sua potencialidade humana e
criadora ou nos apegamos a particularidade da “deficiéncia” que elas
apresentam? Esse debate faz parte dos processos de formagdo inicial e em
servico? Buscamos conhecer as experiéncias significativas realizadas na
perspectiva da educacdo inclusiva. (GOMES, 2007, p. 33-34)

Ao pensar estratégias pedagodgicas para a crianca com Transtorno Globa do
Desenvolvimento, € necessario observar que dentro do proprio espectro uma proposta
curricular para um aprendente autista deve observar propostas que contemplem a
realidade de cada crianca. E fundamental entendamos as diferencas individuais entre os

alunos gque apresentam TGD, respeitando assim cada aluno em suas particularidades.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, art. 54: “E dever
do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: [...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferenciamente na rede regular de
ensino;” (BRASIL, 2005, p. 6)

Nesta perspectiva, a funcdo socia da escola é garantir esse direito e promover
uma educacdo inclusiva que ndo seja utdpica, mas uma pratica. Onde a escola desde o
seu Projeto Politico Pedagogico promova um curriculo inclusivo, valendo assm os

direitos adquiridos nas politicas de educagdo inclusiva vigentes.

Dentre os varios guestionamentos a respeito de como educar o aprendente
autista, vale ressaltar a necessidade de uma adaptacdo curricular. Tal observagdo é feita
por Suplino:

Penso que para o estabelecimento de uma inclusdo efetiva para aluno
portadores de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, seria necessario
discutir sobre que “suporte necessario a acdo pedagdgica” se esta falando,

bem como quais seriam as “adaptacdes curriculares” necessarias. (SUPLINO,
2009, p. 5)

O professor que conhece seu aluno autista, suas habilidades e seus limites

compreende a necessidade da adaptacéo curricular. A crian¢a da escola regular aprende



naturalmente, tudo favorece para 0 seu desenvolvimento e aprendizado; para a crianca
autista, os estimulos precisam ser constantes. Devido dificuldades da vida diaria, como
vestir-se, amarrar cadarcos dos sapatos etc. Um curriculo funcional € a melhor opgéo
para o trabalho no dia a dia com o aprendente autista, pois vai capacita-lo para a vida
prética, onde 0 mesmo tera que sobrepor primeiramente suas dificuldades bésicas. Neste

contexto, encontra-se a proposta de flexibilizag&o curricular para o aprendente autista.
CONSIDERACOESFINAIS

As reflexbes apresentadas traduzem um novo conceito sobre pensar e tratar
autismo. Como sobrepor as dificuldades e obter resultados para 0 ensino e a
aprendizagem através de um curriculo inclusivo. As propostas de flexibilizagdo
curriculares vém sendo mostradas como uma importante estratégia pedagdgica,

cabendo-nos investir neste novo paradigma educacional para o aprendente autista.

“Educar o aprendente com autismo é constituir uma relacdo dialogica; uma
relacdo dialdgica que pressupde um jeito diferente de aprender e um jeito diferente de
ensinar.” (CUNHA, 2013, p. 139)

Vinte anos apés a Declaragdo de Salamanca (1994), a qual define “principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas”, o Brasil ainda caminha a
passos lentos para uma verdadeira inclusdo. Se a escola ainda marginaliza os ditos
“normais”, isto reflete também o despreparo para uma efetiva inclusdo. A escola
precisa acolher de fato as diferencas, pois o papel fundamental do curriculo inclusivo é
ndo permitir retrocessos, fazer acep¢do ou até mesmo ignorar o “diferente”, mas
apresentar propostas facilitadoras de aprendizagem para os discentes com necessidades
especiais. Grandes passos foram dados na perspectiva de uma educacdo inclusiva,
contudo, como educadores, devemos ver a inclusdo escolar de forma diaética e
dia ogica, transformando pouco a pouco o cendrio da educacdo inclusiva brasileira
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