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RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender a formacdo de professores da Educacdo Especial que atuam
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como discutir a relagdo dos saberes
construidos na formacdo inicial e continuada e suas implicagdes na pratica pedagogica no AEE, no
fomento a Educacéo Inclusiva. Para tanto, realizou uma pesquisa do tipo bibliografica por meio de um
levantamento em diversas fontes de informacgdo. Para a compreensdo e interpretacdo dos dados
utilizou-se os critérios da Andlise de Contetido com base nos pressupostos de Bardin (2006). Chegou-
se a conclusdo, conforme os resultados evidenciados a partir da perspectiva de pesquisadores como
Pletsch e Glat (2007), Michels (2017), Gatti et al. (2019), Imbernén (2006, 2009), N6voa (2004) entre
outros, que a formacdo inicial de professores para a Educagdo Especial disponivel no Brasil, ndo tem
se constituido concreta o0 necessario para a atender as demandas existentes na pratica educativa
inclusiva. E a continuada tem sido constituida por discursos em prol de um professor pesquisador e
reflexivo, mas na realidade das redes de ensino, ainda pairam as “ligdes-modelo” para o fazer docente,
principalmente ao se considerar a densidade e multiplicidade de conhecimentos exigidos na atuacdo
junto aos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Educacdo Especial, Atendimento Educacional
Especializado, Saberes docentes.

INTRODUCAO

A prética pedagogica na Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva tem
sido desafiadora para o professor que atua nesta respectiva modalidade de ensino. Ao longo
do processo formativo deste docente tem sido propostas a reconstrugéo e ressignificacdo dos
seus 0s saberes frente ao processo de inclusdo escolar. A construcdo dos saberes docentes
emerge como uma apropriacdo desenvolvida com o decorrer do tempo da carreira do
professor em que se destacam os discursos e as praticas culturais por ele vivenciadas
(BARTH, 2001).

Ao enfrentar o desafio em desenvolver um atendimento especializado para alunos com
deficiéncia com o papel de garantir o acesso, participagdo e permanéncia desse publico na

escola regular, o professor trabalha aspectos didaticos que englobam desde os conceitos éticos
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poSturas afel%gg EJZB%W@%?P%?‘HOS desenhados durante toda sua trajetéria de vida n
magistério.

Assim, a pratica educativa se organiza a partir da dindmica de aprendizagem que
envolve os saberes que o docente construiu (formacgdo inicial) e estd em processo de
construcdo (formacdo ou educacdo continuada). Este estudo advém dessas interlocucdes e
desafios experenciados no decorrer da trajetdria histdrica formativa e profissional docente no
Brasil e, sobretudo nas inquietaces frente ao entrelacamento das questdes que envolvem a
Educacao Especial.

A formacdo de professores no Brasil tem se revelado um campo permeado por
discussdes, ajustamentos sociais e, sobretudo, interferéncias das politicas neoliberais,
relegando ao nosso pais o papel de mero executor, conforme determina a onda da
globalizacdo (MESZAROS, 2010). E um assunto que ora parece desgastado, ora se configura
atualissimo e, por isso, tem sido motivo de preocupagdo e a0 mesmo tempo posto em pauta
nas agendas publicas e no rol de pesquisas dos programas de pds-graduacao stricto sensu. O
campo da formacdo de professores, ao final do século XX, assistiu a chegada de novas
perspectivas e conceitos atinentes aos professores, a sua formacéo e o seu trabalho.

Compreende-se que a formacdo do professor, inicial e continuada, passa entdo a
ser assinalada pelo pragmatismo e pelo aligeiramento, despontando-se na préatica, como
desqualificacdo e empobrecimento da profissdo docente, ao ponto que secundariza a
formacdo inicial, valorizando a capacitacdo em servico que, nesse ponto de vista, €
percebida como simplesmente a atividade do professor na sala de aula, destituida da
formacdo concreta e de base tedrica (BRZEZINSKI, 1997; GATTI et al., 2019).

E notorio frisar que a prética docente implica a relagéo entre os seus distintos saberes
construidos na preparacdo profissional inicial e continuada, resultante dos conhecimentos
aprendidos no decorrer de sua trajetdria formativa, principalmente na escola por meio das
relacOes estabelecidas com a comunidade escolar.

No que concerne a Educacdo Especial, a formagéo inicial e continuada do professor
para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE) é algo que precisa
constantemente de ressignificacdo. A pretensdo em redigir um texto sobre a formagdo do
professor para e no AEE requer ainda o entendimento de que o desenvolvimento da Educagéo
Especial, enquanto campo de conhecimento e area de atuacdo aplicada é necessario para a
implementacdo da inclusdo escolar (PLETSCH; GLAT, 2007). E, principalmente por entender
a dinamicidade vivida no contexto social que refletem na acdo pedagdgica costumeiramente,

seja por}intermédio de politicas ou perspectivas teoricas postuladoras.
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10,11E 12&%”%%’@&5?{951 no campo da formacdo docente revelam a preocupacdo com
dimensédo holistica do profissional, de sua pessoa e da escola, o desenvolvimento de
saberes e conhecimentos que unam teoria e pratica, além de pensar na formacao das
futuras geragdes em uma sociedade que esta em constante transformagao e em busca
de novos desafios e experiéncias (JARDILINO; OLIVERI; SAMPAIO, 2020, p.12).

Deste modo, a questdo norteadora que fomentou a elaboracdo deste estudo se traduz na
seguinte: Como tem sido compreendida a formacédo do professor da Educagdo Especial, que
atua no AEE, com relagéo a constituicdo dos seus saberes docentes? Na busca por respostas a
essa indagacdo, os seguintes objetivos foram delineados: compreender a formacdo do
professor da Educacéo Especial no contexto da historia da formacéo de professores no Brasil
e discutir a concepcdo de docéncia, frente a relagdo dos saberes para a constituicdo de um
trabalho pedagdgico inclusivo.

Um vasto nimero de expoentes teoricos, de ambito nacional e internacional, tem
proporcionado discussdes e reflexdes significativas sobre os campos da Formacdo de
Professores, Saberes docentes e Incluséo Escolar, ressaltam-se Brzezinski (1997); Gatti et al
(2019) Pletsch; Glat (2007), Freitas (2006), Farias (2009), Pimentel (2012), Tardif (2019),
No6voa (2004), entre outros. Suas percepgdes destacam que a docéncia se concretiza por meio
da mobilizacdo de distintos saberes que compdem sua base de conhecimentos para atuagéo
profissional, resultante da atividade humana como praxis.

De anéloga importancia, somado a este bojo de autores, Farias (2009, p. 73) explica
que o professor ndo atua na docéncia com matéria inerte, mas com pessoas. Assim, 0 seu
trabalho é composto de relagbes humanas caracterizando-se por sua “[....] natureza interativa e
simbolica”. A formagdo inicial de professores constitui-se COmMo uma necessidade primeira, a
qual deve ser subsidiada como um espaco para producdo de conhecimentos, compreensao da
realidade da educacao e da formagdo docente, a fim de evitar “[...] uma imersdo acritica na
realidade da escola, durante a sua preparagdo profissional” (FREITAS, 2006, p. 104).

O processo de ensinar compreende aspectos sociais, culturais, humanos etc. A
diversidade em sala de aula reflete esse processo, notadamente com a perspectiva da incluséo
escolar, posto que, “[...] refletir sobre a pratica cotidiana, tornando-a como ponto de partida e
de chegada, é uma necessidade que se transforma em desafio constante a ser enfrentando nos
processos formativos” (FARIAS, 2009, p. 71).

Portanto, a formacdo docente acompanha 0s movimentos politico-econdmicos e
socioculturais que dao forma ao desempenho docente e compreende uma tarefa que envolve
uma complexidade, que determina o engajamento, discussdo e reflexdo de todos os

envolvidos, tanto no ambito da escola quanto fora dela, com vistas a alcangar o envolvimento
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oracao r}gtle]sggx?i%gug%ﬂr%fpﬂgéo da cultura inclusiva. Assim, é preciso “[...] refletir
formagéo de professores para atuar em um paradigma de educagdo que busca a equiparagéo
de oportunidades e qualidade nos servigos oferecidos a todos os alunos” (FREITAS, 2006, p.
162).

METODOLOGIA

A metodologia néo se restringe ao simples ato de descrever os procedimentos, tais
como métodos e técnicas utilizados na investigacao; ela explicita a escolha teorica feita pelo
pesquisador como forma de conhecer e investigar o objeto estudado. Por isso, “[...] ocupa um
lugar central no interior das teorias, ela € o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 2004, p 12).

Sendo assim, o delineamento metodoldgico tracado para a elaboracdo deste estudo
convergiu em direcdo a abordagem qualitativa no sentido sugerido por Gunther (2006, p.
203), em que “[...] hé aceitacdo explicita da influéncia de crencas e valores sobre a teoria,
sobre a escolha de tdpicos de pesquisa, sobre o método e sobre a interpretacio de resultados”.

E de uma pesquisa do tipo bibliografica com uso de um levantamento em diversas
fontes de informacdo (livros, revistas indexadas em periodicos cientificos nacionais,
preferencialmente disponiveis na Base de Dados da Scientific Electronic Library Online
(Scielo), estudos realizados por observatdrios, dissertagdes e teses nos repositorios digitais da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), entre outras possiblidades) com o
propdsito de se realizar uma densa abordagem historica e social do objeto, assim como
elencar o denso corpus de estudos sobre 0 tema posto para analise e discuss&o.

A técnica da Analise de Contetdo proposta por Laurence Bardin (2011) se constituiu
ideal para analisar e tratar as informacgdes obtidas no levantamento bibliografico, posto que
conforme a respectiva autora “[...] esta técnica de investigacdo que tem por finalidade a
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto da comunicagao”.
(BARDIN, 2011, p. 16).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as informacdes obtidas e analisadas, os resultados evidenciaram que a formacao
de professores, tanto inicial quanto continuada, historicamente tem sido alvo de muitas
discussdes. Ao se tratar da temaética relacionada a formacéo de professores existe um universo
amplo de pesquisas e uma abastada historia delineada, mas com o olhar voltado para a

forma(;a) do Professor da Educacdo Especial, no sentido de compreender a constitui¢cdo dos
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docentgg' NaEHBWE\gME?@&Eg&%gica no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
ainda sdo singelos.

E, pesquisas evidenciam que os conhecimentos trabalhados durante a formacao inicial
tém raras chances de serem associados pelos futuros docentes em sua pratica pedagdgica.
Questédo que revela fragilidades no transcorrer do seu percurso formativo e declinam para a
possibilidade de uma formacdo docente voltada para a incluséo escolar (LIMA, 2002). Na

compreensdo de Michels (2017, p. 38):

A histéria da formacao de professores em geral e, especificamente, a dos professores
para a Educacdo Especial é composta por ambiguidades. Estas estdo presentes no
I6cus e no nivel de ensino responsével pela formacdo de professores, no tempo
destinado a esta formagdo e na sua proposta mesmo (generalista ou especialista).
Este modelo dualista de formacdo de professores confirma e consolida estas
ambiguidades na formacdo de professores em geral e expressa, particularmente, o
lugar da Educac&o Especial como subsistema da Educagéo.

E importante explicitar os termos formagdo inicial e continuada a partir de uma
reflex@o sistematizada considerando sua qualitativa contribuicdo para a educagdo. De acordo
com Cunha (2013) a literatura pontua duas possibilidades formais de desenvolvimento
profissional dos professores e dois espacos como referéncia, que compreendem o da formacao
inicial e o da formacdo continuada.

A formacdo inicial é entendida como o momento instrucional, legal e publico para
gerar a licenca, exercicio e reconhecimento da profissdo docente, cabendo aos cursos de
licenciatura dentro das diretrizes e normas da legislacdo brasileira primar pela
responsabilidade por essa formacdo (CUNHA, 2013). No ponto de vista de Imbernén (2006,
p. 65) “[...] a formagdo inicial deve preparar para uma profissdo que exige que se continue a
estudar durante toda a vida profissional, até mesmo em ambitos que, nesta etapa de sua
formag¢do, nem sequer suspeitam”.

Enquanto a formagdo continuada constituiu-se em iniciativas que acompanham o
professor no seu tempo profissional ou também pds formacéo inicial. Tem as universidades e
escolas como as principais agéncias mobilizadoras dessa formacdo (CUNHA, 2013). E, nas
palavras de Novoa (2004, p. 14) implica em ““[...] formar-se é sempre formar-se”.

Tal aspecto conforme as reflexdes de Tardif (2019) e Mizukami et al. (2002), aludem
que os saberes profissionais docentes, mobilizados durante sua pratica pedagogica, advém de

todo um percurso iniciado ainda na sua trajetoria escolar e estendendo-se até o nivel superior.

[...] o formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (auto-formacéo); o formador forma-se na relagéo
com 0s outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos
sentimentos e as emocdes (hetero-formacao); o formador forma-se através das coisas
(dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua
compreensio critica (eco-formagao) (NOVOA, 2004, p. 16).
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Com base no exposto por N6voa (2004), o saber dos professores é fortemente social

sendo incorporados a sua pratica profissional para a ela adapté-lo e para transformé-lo, fato
vislumbrado por Tardif (2019, p. 64):

[...] os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais e um
saber-fazer personalizado, trabalham com os programas e livros didaticos, baseiam-
se em saberes escolares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua experiéncia
e retém certos elementos de sua formacdo profissional. [...] pode-se constatar que 0s
diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos produzidos diretamente
por eles, que varios deles sdo de um certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar,
pois provem de lugares sociais anteriores a carreira propriamente dita ou situados
fora do trabalho cotidiano.

Diante dos esclarecimentos e discussdes apresentadas, cujo foco recai sobre a docéncia
(formacéo e saberes), pesquisas de ambito nacional, internacional e cooperadas (nacional e
internacional) tem se incumbido de analisar o campo da formacéo de professores, no sentido
de compreender aspectos culturais, epistemoldgicos, econdmicos e politicos voltados para
acOes formativas e pedagdgicas na educacao de modo geral.

Dados da Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS) de 2018, cuja
sigla se remete a traducdo de Teaching and Learning International Survey, pesquisa
internacional ordenada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) foi questionado a professores participantes deste respectivo estudo para quais areas
eles dariam prioridade, caso o investimento em educacéo fosse aumentado em 5% (BRASIL,
2019).

O percentual de respostas demonstradas revelou que 58% dos professores preferem
investimentos no desenvolvimento profissional de alta qualidade para docentes; 69% indicam
aumento salarial e 49% demandam apoio aos alunos com necessidades especiais (BRASIL,
2019). A maioria das respostas congregaram fatores como formacéo, valorizagéo profissional
e salarial e apoio pedagdgico para os alunos da Educacdo Especial, historicamente discutidas
e alvo de incompletudes e, descontinuidades, mas também tendéncias teorico-praticas com
impactos significativos para o protagonismo docente nas mudancas paradigmaticas que
atingem a trajetéria da formacéo docente.

Nesse contexto, reitera-se a importancia da formagdo docente como alicerce para a
mediacdo de conhecimentos que servirdo para a construcdo de uma pratica pedagogica
reflexiva e, sobretudo, a valorizagdo desse docente consoante as suas demandas e

responsabilidades perante a sociedade.
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Ainda c&%ﬂafe}%PﬁWEmﬁ%ﬁ%res de analises sobre a docéncia no Brasil, 0 moviment
Todos pela Educacéo? realizou uma pesquisa demonstrando que o panorama da docéncia no

Brasil nao tem sido nada favoravel. A pesquisa intitulada “Politicas para nos e por nés”,
realizada em 2018, destaca que 67% de professores dizem nao se sentirem ouvidos durante o
processo de elaboracgdo de politicas publicas educacionais (TODOS ..., 2018).

Ao docente ndo e atribuida a devida atengdo num momento de extrema importancia
para a sociedade. Destacou-se, ainda, que “[...] essa auséncia de atores tdo importantes para o
processo gera, no caso de formacdes continuadas, por exemplo, cursos que nao correspondem
as necessidades reais desses profissionais” (TODOS ..., 2018).

Atuar na docéncia é dialogar, questionar a ideologia posta, chamando a
responsabilidade do papel de professor sem perder a dimenséo do afetivo. Seria afetivo, pois
congrega a libertacdo de mitos, a ponderacao sobre as contradi¢cdes e a analise das interdi¢oes

e siléncios que nossas a¢des provocam.

[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos
sociais: é um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF, 2019, p. 230).

Tal situacdo demanda o entendimento que a pratica docente associa dispares saberes e
gue mantém diversas relacbes com eles. Na perspectiva inclusiva, emerge como um ponto
desafiador, em que as necessidades formativas sao constituidas, uma vez que “[...] a formagao
do professorado influencia e recebe influéncia do contexto no qual tem lugar e esta influéncia
condiciona os resultados que possam ser obtidos” (IMBERNON, 2009, p. 30).

Desse modo, a formacdo dos professores para atuarem na Educacdo Especial adotou
hoje um viés de busca, ou seja, a necessidade por aperfeicoamento e, além disso, a
preocupacgdo em como saber lidar e trabalhar com esse publico, sem a formagao adequada ou
restritiva, € um imperativo que tem assinalado na (in) formacéao desse professor em servigo.

Diante da perspectiva de inclusdo escolar e com a diminuigdo das habilitagdes, existe a
necessidade em repensar padroes de formagdo, mas “[...] trata-se, portanto, ndo apenas de
realizar melhor a formagéo, mas de realiza-la de uma maneira diferente” (FREITAS, 2006, p.
245). Todo esse movimento nacional erigido na e para a formagdo em Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, incute pensar nas formas como os niveis de graduacdo e pds-graduacao

vém delineando a formacao dos professores especialistas em Educacéo Especial.

2 Associagdo sem fins lucrativos fundada em setembro de 2007, com sede em S&o Paulo. Tem como objeto
social $busca pela melhoria da qualidade da Educagdo Basica no Brasil (TODOS ..., 2018).
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Uma qu1eUSL1ﬁ1cF w&wy@%ﬂﬂ%g‘z&eng&o trata sobre o modelo médico-assistencial que s
mantém nos cursos de formacdo de professores. Segundo Michels (2017, p. 270) “[...] Sera

possivel pensar em ‘inclusdo’ mantendo a marca da deficiéncia quase que exclusivamente
nesse aluno, com base somente em suas caracteristicas biologicas?”’

Dessa forma, a caréncia de uma politica unificada propositiva, que constitua
diretrizes para a formacdo em Educacdo Especial, tem conduzido o Brasil a estabelecer
distintos modelos que ora assinala um movimento importante na organizacdo dessa formacéo
e autonomia que deve ser respeitada e ora conduz no mesmo territorio nacional diferentes
propostas de formagdo que, com a manutengdo do discurso de “formacdo em educacdo
especial”’; seguramente convive com modelos dispares entre si e que, geralmente, carregam
apenas o titulo de Educacéao Especial.

Assim, a formacao docente para a Educacdo Especial, bem como a constituicdo dos
seus saberes ainda “[...] esta entrelagada com as transformagdes econdmicas, politicas e
culturais da sociedade” (FRANCA, 2016, p. 40). E, “[...] mesmo sendo legalmente referida
como ‘modalidade de ensino’, a Educacao Especial tem sido, historicamente, caracterizada

como um subsistema ou um sistema paralelo de ensino” (MICHELS, 2017, p. 11).

[...] se faz necessario pensar na formagdo [...] a partir de outra concepc¢do de
educacdo, como campo de producdo de saberes comprometida com a mudanca
social que propicie aos sujeitos participacdo nos processos de deliberacdo e de
tomada de decisGes na sociedade, bem como possiblidade de analisar criticamente a
realidade e transformé-la. Assim, faz-se mister pensar em uma outra concepcao de
deficiéncia que supere os aspectos organicos, baseados no modelo médico-
psicologico [...] e enfatize aspectos socioculturais, constitutivos do ser humano
(FRANCA, 2016, p. 39-40).

“A Educacao Especial existe pela sua exclusdao do ensino regular, pela negagdo, ou
seja, pela contradicdo presente no processo educacional (MICHELS, 2017, p. 12)”. Tal fato
ampliou um discurso pela invisibilidade na formacdo de professores para a atender essa

modalidade de ensino.

A histéria da formacdo de professores em geral e, especificamente, a dos professores
para a Educagdo Especial é composta por ambiguidades. Estas estdo presentes no
I6cus e no nivel de ensino responsavel pela formacdo de professores, no tempo
destinado a esta formacdo e na sua proposta mesmo (generalista ou especialista).
Este modelo dualista de formacdo de professores confirma e consolida estas
ambiguidades na formacdo de professores em geral e expressa, particularmente, o
lugar da Educagdo Especial como subsistema da Educacdo (MICHELS, 2017, p.
38).

As nuances historicas assumem funcdo primordial nessa discussdo. Nelas localiza-se o
movimento de ruptura, mudanca, continuidade, transformacdes e permanéncias. Entendemos
ser esse 0 caminho adequado para a compreensdo de em qual tempo e espago a formacéo

docente na Educacao Especial vém se construindo.
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Diante 18913155WC%EHgngmnyngducagéo Especial estd compreendida como um pont

delicado, repleto de inquietudes e inconsisténcias presentes nos discursos das politicas
educativas, principalmente na vigente Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008):

[...] a formacdo de professor em educacdo especial se restringiu ao estudo
especializado de aspetos psicologicos e organicos da deficiéncia, assim como ao
desenvolvimento de recursos e técnicas relacionados com as necessidades
especificas em detrimento das discussdes referentes aos processos escolares [...]
(FRANCA, 2016, p. 27).

Portanto, em didlogo com as questdes tracadas ao longo dessa discussdo, Franca
(2016) reitera que a formacdo de professores da Educacdo Especial foi materializada de
maneira dissociada da formacdo geral de professores, produzindo uma dicotomia entre 0s
professores comuns e 0s professores especializados. Tal fato reflete na escola, pois a
modalidade de ensino, Educacdo Especial, ainda € vista de forma paralela e ndo transversal ao
ensino regular.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, ainda hoje sdo perceptiveis os anseios dos professores pelo crescimento
continuo e valorizacdo das suas vivéncias e saberes na escola, como instrumento de
aprendizagem profissional. Dessa forma, € essencial abranger nessa renovacao educacional o
percurso formativo inicial e continuado. Com este estudo foi possivel compreender o proprio
lugar da Educacdo Especial nessa trama, com a instauragdo historicamente evidenciada de
modelos distintos modelos de formacdo docente que servem ainda mais para propagar o
paralelismo entre Educacdo Especial e Ensino Comum em um s6 ambiente, a escola. Entéo,
reitera-se que a possiblidade de amplas discussdes nesse cenario se fazem necessarias € um
verdadeiro instrumento de ressignificacdo de praticas e concepgdes. A formacdo docente
requer assim, um ensinar que prevé uma instancia de desejos, além de dar vez e voz ao desejo
do outro, mantendo uma ponte com a cultura posta e vislumbrar movimentos para além dela.
Em sintese, explorar as dimensdes do humano a fim de que revejam seu fazer e saber,
tencionando para um crescimento e aprofundamento constantes, para muito além do que é

banal, basico, mediocre.
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