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1. INTRODUCAO

“Nao aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o relégio,

que compra pdo as 6 horas da tarde,

que vai 1a fora, que aponta lapis,

que vé€ a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.”

Manoel de Barros

O Projeto de Pesquisa Clube da leitura: Sou mais que palavras, dividido em dois médulos
(O segundo encontra-se em fase de desenvolvimento), surgiu apods observarmos as redagdes
produzidas nos Processos Seletivos realizados para ingresso no Ensino Médio Técnico e Profissional
do IFRN. Tais produgdes escritas mostraram-se, em sua maioria, carentes de informatividade, uma vez
que as ideias desenvolvidas pelos candidatos mostram-se construidas com base em informagdes de
senso comum.

Também, diante dos problemas de base no uso da norma padrio da lingua,
demonstrados pelos alunos de 1° ano, o objetivo geral do projeto buscou intervir na formagao
de leitores, aprimorando a pratica de leitura de textos literarios e da escrita no IFRN,
difundindo a reflexdo sobre a literatura na modernidade, na mesma medida em que combateu
o distanciamento entre o publico jovem do mundo da leitura. Entre os propositos, os
participantes do projeto buscaram estudar obras da literatura universal; discutir aspectos

narrativos e estruturais das obras literdrias; internalizar a gramatica, por meio da produgao de
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resumos e resenhas; reconhecer tracos e culturas de época numa perspectiva do letramento
literario.

E certo que despertar o gosto pela leitura em tempos como o nosso é, em esséncia, um
desafio na mesma proporcdo que se configura em uma atitude de inovacao.

Em primeiro lugar porque, apesar de desfrutarmos das benesses das Novas
Tecnologias em plena era da informacao, a produgdo intensa dessas informagdes tem exigido
um leitor de perfil diferenciado: um individuo capaz de digerir, ruminando palavra a palavra,
mensagens, de forma critica, sem “engasgar-se” com ela. Informacdo em excesso para um
leitor despreparado ¢ semelhante ao prisioneiro que ingere dia a dia doses homeopaticas de
veneno. E necessario, pois, saber o que fazer com o que lemos.

Em segundo porque a Institui¢do sé tem a ganhar em termos de formacgdo e resposta
desses leitores, quando submetidos as situacdes de comunicagdo coloquiais até as mais
formais, haja vista que eles serdo futuros profissionais e circulardo em diversas esferas sociais
ao longo da vida.

Finalmente, uma formagdo dessa natureza, ainda na adolescéncia, ajuda o ser humano
a viver. A literatura nao nos preserva das feridas e das situagdes adversas da vida, mas nos faz
descobrir mundos que se apresentam semelhantes as nossas experiéncias, permitindo-nos
melhor compreendermos. “Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas nao
radicalmente diferente, a literatura amplia 0o nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo.” (TODOROV, 2010, p. 23).

Como fazer um adolescente de hoje entender habitos de um jovem do século XIX,
sendo, por exemplo, através da leitura de Esau e Jaco, do escritor Machado de Assis? Nao
desmerecendo o papel da pesquisa histérica, mas a literatura traz uma narrativa carregada de
humanidade, de maneira que esse aluno sentird o cheiro do povo, as questoes politicas que
incomodavam esses dois personagens em plena mudanca do Brasil Império para o Brasil
Republica. Somos capazes de fechar os nossos olhos e enxergarmos um Rio de Janeiro, com
seus costumes, sua arquitetura, sua organizagao econdmica, entre outros aspectos, por meio de
um enredo verossimil. Experimentar isso, por meio da imaginagdo, nos dd uma sensacao de
realidade, de verdade, mesmo perante a leitura de uma obra ficcional. Se bem que, nessa obra,
especificamente, temos uma descrigdo machadiana do ultimo baile que foi oferecido pela
coroa portuguesa no Palacio do Catete. Machado de Assis estava 14, presenciando os gastos
abusivos em uma festa suntuosa a custa do suor do trabalhador brasileiro que pagava impostos
abusivos a coroa. Machado viveu e sentiu as expectativas do povo pela mudanga de um

regime autoritario e meio escravocrata. Acaso, estamos tao separados assim dessa realidade?



Isto posto, encerramos, deixando claro que os beneficios da leitura transcendem a sala
de aula. Sendo assim, a criagdo de um clube da leitura teve pertinéncia, a medida que
colaborou com a formac¢do humana dos alunos, ampliando o conhecimento de mundo, o

linguistico e o interacional, os quais serdo detalhados mais adiante.

2. DA ORIGEM DO PROJETO AOS DESDOBRAMENTOS DE
LEITURA

Em se tratando do sistema educacional brasileiro, havia um relativo sossego dos
lideres politicos ante a midia até o dia em que foi criado, em 2000, o PISA - Programme for
International Student Assessment, uma rede mundial de avaliagao para medir o desempenho
dos alunos de véarios paises em leitura e escrita, raciocinio légico-matematico e ciéncias.
Desse momento em diante, ndo sé os lideres como também gestores, professores, estudantes,
enfim, a comunidade escolar como um todo, no Brasil, tem sentido certo desconforto com os
resultados que nao tem mudado muito nos ultimos anos.

A situacdo do Brasil, se comparada a dos “Tigres Asiaticos da educagdo”, parece um
caminho arduo, doloroso. Curiosamente, para o grupo seleto que ocupa os primeiros lugares,
tais como a Finlandia e a Coreia do Sul, ¢ concedida a educagdo um valor moral — aspecto que
fica de fora em muitos paises. Entre os 40 paises, divididos em cinco grandes grupos, estao ao
lado da nacdo brasileira os piores em sistemas educacionais: Turquia, Argentina, Colombia,
Tailandia, México e Indonésia. Atualmente, esse ¢ o nosso espaco no poédio: pentltimo.
(BRASIL, 2013).

E certo que, por tras desses indicadores de desempenho, ha (sérios) problemas no
sistema educacional, que variam de um curriculo caduco, ma remuneragdo docente, até a
auséncia de politicas voltadas a conexdo entre as modalidades de ensino, entre outras. Nao ¢
de se admirar que o percentual de alunos que revelou “ler por prazer” caiu de 69% em 2000
para 64% em 2009. (GOMIDE, 2010)

Mesmo ciente da problematica que ha por tras disso, o foco do Projeto Clube da
Leitura: sou mais que palavras buscou promover avancos ¢ melhorias em leitura e escrita,
por isso, para nao nos alongarmos nesse panorama geral, vamos focalizar o contexto do RN,
sendo mais especificos ainda: alunos do IFRN. Os problemas de leitura e escrita sao sentidos
ainda mesmo nos exames para ingresso de alunos no Proitec e no Exame de Sele¢do, voltados

a0 Ensino Médio!.



No periodo de 2009 a 2012, as redagdes revelaram, entre outras coisas, 0s sintomas
desse sistema educacional cuja estrutura oferecida ao aluno tem levado a falta de paixao pela
leitura: conhecimento superficial de mundo, escrita recheada de senso comum, sérios
problemas de ordem gramatical. A verdade ¢ que os campi tém arcado com a responsabilidade
de oferecer monitorias e aulas de reforco para sanar os problemas advindos da ma formacgao
nas séries iniciais, nos primeiros anos do Ensino Médio.

Para fazer com esses alunos se tornem individuos mais criticos, mais reflexivos, surgiu
a ideia do “Sou mais que palavras”, uma vez que buscamos, dia ap6s dia, mudar as nossas
realidades (para melhor) e isso também deve acontecer na escrita, a qual € nosso cartdo de
visitas em selegdes de empregos, em salas de aula, enfim, em situagdes de comunicagao
formais e informais.

Escolher o texto literario para levar o aluno a um confronto com o que ele ¢, em que
mundo ele vive e que tratamento ele tem dado as inimeras informagdes que jorram todos os
dias aos olhos/ouvidos dele, fez parte de uma estratégia de provocagdo. Até porque o ser
humano tem seus paradigmas mudados quando ¢ provocado a sair de sua zona de conforto.

Para tanto, foi escolhido um dos grandes nomes da literatura mundial: Franz Kafka.
Oferecé-lo como estratégia primeira motivou nossos propdsitos para com os alunos: refletir
sobre a sociedade contemporanea de massa em seus aspectos mais angustiantes e
contraditorios, tendo como engrenagem o ser humano em sua vulnerabilidade e precaria
condi¢do no mundo ante os terrores da vida moderna. Sua obra exerceu (E até hoje exerce)
influéncia em autores da literatura contemporanea, como Borges, Saramago e Graciliano.

Kafka, assim, pensava: “Deveriamos apenas ler livros que nos mordem e espicacam.
Se a obra que lemos ndo nos desperta com um golpe de punho sobre o cranio, qual ¢ a
vantagem de ler?”. Kafka, assim, escrevia ao revelar os conflitos existenciais do ser humano,
ao expor a alienagdo, as perseguicdes, de forma verdadeira e realista, aproximando seus
personagens a nossa realidade do século XXI.

Com seu olhar clinico, Carone, tradutor e critico desse nome da literatura, foi bem

preciso:

No mundo kafkiano, os personagens ndo sabem que rumo tomar, nem dos
objetivos da sua vida; questionam seriamente a existéncia e acabam sozinhos,
diante de uma situagdo que ndo planejaram, pois todos os acontecimentos
parecem se virar contra eles, ndo lhes oferecendo a oportunidade de se
aproveitar da situagdo e, muitas vezes, nem mesmo de sair dela. Por isso, a
tematica da soliddo como fuga, a paranoia e os delirios de influéncia estao
muito ligados a obra kafkiana, sendo comum a existéncia de personagens

' A autora do projeto atuou, no periodo de 2009 a 2015, como avaliadora de provas nos Processos Seletivos do
IFRN.



secundarios que espiam, e conspiram contra o protagonista das historias
(geralmente homens, a excecdo de alguns contos onde aparecem animais e
raros onde a personagem principal € uma mulher). No fundo, estes
protagonistas ndo sdo mais que proje¢des do proprio Kafka, onde ele expde
os seus medos, a sua angustia perante o0 mundo, a sua soliddo interior, sua
problematica em lidar com a familia e o circulo social.

O texto kafkiano ¢ um produto artistico, singular e
revolucionario, uma vez que problematiza ndo s6 aspectos pessoais,
mas apresenta, de forma linguistico-sintomatica, aspectos da
sociedade de seu tempo e do nosso tempo, nos levando a refletir
sobre valores solapados pelo poder, pelo capital. O homem
desumaniza-se, a medida que € posto a prova e se vé€ sozinho.

Nossa sociedade ndo ¢ diferente daquela que Kafka

apresenta, por exemplo, em o “Artista da Fome”, cuja narrativa

Artista da fome

conta a historia de um homem que vira atragdo em uma jaula de um
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cessar. O homem de aparéncia debilitada, excessiva magreza,
palidez e costelas marcadas, aos poucos, vai perdendo visibilidade, pois se torna comum aos
expectadores, até que, um dia, cai no esquecimento, definha ¢ morre. Em seu lugar, ¢
colocada uma pantera, nova atragao do circo.

Assim, ¢ nossa sociedade: contempla o grotesco, o diferente em seus trés minutos de
fama para, em seguida, ser hipnotizada pela proxima atragdo no circo dos horrores da vida
real. Cada vez que lemos Kafka, temos a certeza do quanto ele esta proximo de nos.

E claro que um texto desses, ao cair nas mios do leitor, dird mais coisas. Essa relagdo
leitor-texto ¢ magica porque nela implicam as visdes de mundo, as experiéncias de vida e até
mesmo o estado de espirito de quem se entrega a frui¢do textual.

Italo Calvino (2004) em Por que ler os classicos nos faz reconhecer que um classico
nunca termina de dizer aquilo que tem que dizer, pois sempre que sdo lidos, apresentam algo
novo em suas entranhas. Se ¢ bem verdade o que Guimaraes Rosa nos fala em Sagarana, que
0 mesmo homem ndo se banha no mesmo rio duas vezes, pois, na segunda, ja ndo sera mais o
mesmo homem, pode-se dizer que Kafka ¢ uma caixinha (angustiante) de surpresas e que, a
cada vez que abrimos, encontramos algo novo a ser dito.

Foi, por meio desse escritor, que forjamos estratégias e buscamos caminhos que
conduzissem o aluno a libertagdo pela palavra, contra os escolhos de uma vida aprisionada

pelas visdes impostas € manipuladoras da midia. Se, no mundo atual, a leitura esta em perigo,



¢ por pura falta de tempero, de uma metodologia que conduza os aprendentes a olhar a
narrativa, sem se preocupar inicialmente com a periodizagdo, ou a nacionalidade do autor,
mas que permita que cada leitor responda melhor a sua vocagao de ser humano.

Finalmente, o projeto buscou mudar as posturas daqueles que dele fizerem parte, de
forma a se sentirem incomodados com o que s3o hoje, levando-os a serem melhores amanha

em termos de leitura, escrita e reflexdo.

3. ALITERATURA, O PERIGO?

“Primeiro estranha-se, depois entranha-se.”
(Fernando Pessoa)

Certamente, o maior “sonho de consumo” dos professores da area de linguagem ¢ ter alunos
capazes de ler criticamente, sabendo filtrar as informagdes (que sdo muitas) que recebem e, ainda,
conferindo um tratamento a elas na producdo escrita. Para isso, idealizamos um trabalho voltado a
leitura na perspectiva do letramento literario, uma vez que a literatura serve ndo somente para
trabalhar leitura e escrita como também formar culturalmente o individuo.

Acontece que, hoje, a literatura nas escolas tem enfrentado um momento delicado. Todorov
chegou a dizer que ela se encontra em perigo. Para entendermos melhor o que isso significa, ¢
necessario retomarmos dois periodos distintos da Historia da humanidade: o primeiro que antecede
propriamente a existéncia formal da escola; e o segundo, em plena atividade académica na
contemporaneidade.

Na Grécia antiga, as tragédias carregavam, intrinseco a narrativa, o principio basico de educar
moral ¢ socialmente o povo. Dessa forma, fica facil entendermos a importancia do teatro para os
gregos, pois a arte ja era usada como matéria educativa. Essa Era Classica sera responsavel por
conferir a literatura um carater artistico-reflexivo do que somos e nos incentiva a desejar € expressar o
mundo por ndés mesmos. A propria experiéncia da catarse é prova cabal disso, quando provoca o
espectador a sair do seu mundo e entrar no mundo do outro. “E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela [a literatura] ¢ a incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha propria
identidade”. (COSSON, 2006, p. 17), por isso mesmo ¢ que a arte da palavra ndo surge do vazio, mas
ela situa-se no encontro de discursos vivos, compartilhando numerosas caracteristicas de diferentes
épocas.

Mas, por que essa literatura que ensina, que forma, estd em perigo hoje? Ao analisar as
condi¢des de ensino na Franga atual, Todorov discute isso, apontando que o carater subjetivo do leitor

ante o texto deixou de ser trabalhado nas salas de aula para dar lugar a uma analise puramente



estrutural. Essa mudanga ocorreu em decorréncia das décadas de 1960 e 1970, sob a bandeira do
estruturalismo?, o qual propiciou que a obra literaria fosse representada como um objeto de linguagem
fechado, autossuficiente, absoluto. Esse ensino comegou a ser trabalhado nas universidades que, por
sua vez, formava profissionais que passaram a reproduzir esse modelo nas salas de aula do ensino
basico. Foi assim que comegou esse “perigo” que, em outras palavras, significa separar o aluno da
fruig¢do, do prazer do texto.

E valido lembrar que o autor ndo exclui a analise estruturalista, inclusive, ele se posiciona da
seguinte forma:

E verdade que o sentido da obra nio se resume ao juizo
puramente subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho
de conhecimento. Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser
util ao aluno aprender os fatos da histdria literaria ou alguns
principios resultantes da andlise estrutural. Entretanto, em
nenhum caso, o estudo desses meios de acesso pode substituir o
sentido da obra, que ¢ o seu fim. (TODOROV, 2010, p. 31).

Como podemos ver, esse perigo consiste em banir o texto literario para a periferia do sistema
educacional, por isso o autor reivindica que esse texto volte ao centro, por meio de uma metodologia
que mostre o quanto a obra literaria ¢ um organismo vivo, para que a teoria e a critica literaria ndo
matem prematuramente o espirito da leitura nos futuros leitores. Convenhamos que estudar literatura
classificando o periodo historico, listando caracteristicas dos personagens sem antes se discutir,
(re)significar o texto ¢ um verdadeiro martirio para qualquer leitor em formacgao.

Havendo o distanciamento do leitor, também seremos frustrados na tentativa de formar bons
escritores, pois “[...] dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que ¢é a literatura, revela-se
como uma pratica fundamental para a constitui¢do de um sujeito da escrita”, conforme Cosson (2006,
p- 16) em seu livro Letramento Literario.

Sendo assim, a pratica de leitura do texto literario merece um lugar especial na escola porque
materializa em palavras o mundo e todas as sensagdes que ele provoca, cumprindo com o papel
humanizador.

Nao se pode mais permitir que, no Ensino Médio, o ensino da literatura seja limitado apenas a
historia da literatura, na sua forma mais indigente, quase como uma cronologia literaria, por meio da
qual se trabalha estilos de época, canone e dados biograficos, acompanhada de rasgos tedricos sobre
géneros, formas fixas com uma pitada de retorica. A consequéncia do contato do aluno com o texto,
depois que o aluno o abragou e se reconhecer nele, foi surpreendente. Necessariamente, fazemos a
seguinte ressalva: ndo estamos excluindo esses elementos, mas, para uma analise mais madura
acontecer, o aluno tem que se apaixonar pelo que esta lendo. E, para se apaixonar, ele precisa

entender. Caso contrario, a decepgao textual-amorosa serd grande.

2 O Estruturalismo tem sua origem ligada & linguistica e & psicologia do século XX. Ferdinand de Saussure, linguista suico,
forneceu bases teoricas para a linguistica estrutural e para a semiologia, estudo dos signos. Em seus estudos Saussure divide o
estudo da linguagem em sincronico e diacrénico.



Com relagdo aos beneficios que sdo muitos, citaremos trés tipos de conhecimentos que podem
ser trabalhados, a partir do texto literario: o enciclopédico (ou conhecimento de mundo), o linguistico
€ 0 comunicativo.

Para melhor entendermos tais aliados na leitura e na producdo textuais, recorreremos a um
episddio ocorrido na Guerra do Golfo, entre agosto de 1990 e fevereiro de 1991, quando Pedro Bial
fazia a cobertura em solo iraquiano e foi preso por um soldado.

Aproximando-se 0 momento de ser fuzilado, ao invés de fazer seu ultimo pedido antes de
morrer, teve a ideia de gritar: Brasil! Pelé! Brasil! Pelé! No momento da morte, convenhamos, passa
de tudo na mente de quem esta prestes a perder a vida.

Como num passe de magica, os algozes que estavam prontos para fuzilar o jornalista,
entreolharam-se e abriram um sorriso, maravilhados, querendo aprender futebol com ele. Se o fato ¢
inacreditavel, s6 se sabe que o jornalista voltou para o Brasil com uma historia dificil de acreditar.
Desde entdo, Pelé sempre ¢ citado quando o jornalista se encontra em apuros.

O fato de dominar a Lingua Inglesa ndo o livrou de uma situagdo que quase lhe custou a vida.
A questdo foi a seguinte: Bial, certamente, apostou no que os linguistas chamam de “conhecimento de
mundo” do seu carrasco, ¢ claro. Um saber enciclopédico. Se bem que Pelé, talvez, seja mais
conhecido do que o préprio Papa! Mas nao deixa de ser um conhecimento valido, nesse caso, mais
para o jornalista do que propriamente para o iraquiano.

O conhecimento enciclopédico € o que Maingueneau definiu como “nimero consideravel de
conhecimentos sobre o mundo” (2005, p. 41). Mas sera que adianta conhecer tanto sobre o mundo ¢
ndo saber utilizar a palavra? Vejamos: se as proprias Escrituras Sagradas dizem que “nem sé de pao
vive 0 homem”, mas sim da palavra, abrimos um precedente historico e cultural enorme sobre o poder
atribuido a elas. E por meio delas que atendemos uma das necessidades mais basicas da raga humana:
a comunicagdo que, por sua vez, requer outros conhecimentos em conjunto com o saber enciclopédico.

Dai, a relevancia do conhecimento linguistico que faz com que o individuo domine a lingua
em questdo, isto ¢, utilize regras de funcionamento da lingua nos niveis fonologico, morfologico,
sintatico e semantico.

Finalmente, o terceiro deles: o conhecimento comunicativo. Este tem a ver com a capacidade
de os sujeitos saberem dizer os enunciados, identifica-los com certa postura ideoldgica, a qual aderem,
isto €, dizer a palavra adequada a situagdo que se nos apresenta.

Embora tenhamos dividido os trés conhecimentos, eles ndo caminham fragmentados. Seria o
mesmo que um corpo andar sem as pernas e os bragos. No minimo, estranho.

Pensando nisto e lembrando do local onde tais conhecimentos sdo aperfeicoados, a sala de
aula, lembramos que a figura do professor ¢ imprescindivel, pois, ciente das varias faces do discurso, o
docente deve ser competente, devidamente preparado para formar alunos capazes de manusear a
palavra da melhor maneira possivel, a partir de estratégias criadas em sala, para que o discente se

conscientize de que “Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e reaparecam as contradigoes; €



mostrar 0 jogo que nele elas desempenham; é mostrar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou
emprestar-lhe uma fugidia aparéncia” (Foucault, 1997, P. 52).

A preparagdo discursiva do aluno sé é possivel se 0o docente tem a convicgdo de que so se
desenvolvem os conhecimentos a partir do exercicio constante da palavra. Isto ndo se aplica somente
ao educando, mas principalmente ao professor. Se com Bial funcionou o conhecimento enciclopédico,
atrelada ao velho jeitinho brasileiro, ndo devemos confiar somente em uma das competéncias, ou
poderemos virar churrasco em outras situagdes. Até porque, ndo sdo todas as situagdes comunicativas

que poderemos ser salvos por Pelé.
4. SEQUENCIA DIDATICA

Utilizando a metodologia da pesquisa-acdo, como forma de materializar o projeto
de leitura, por meio de uma atividade de linguagem, consideramos trés dimensdes importantes
no trato com este tipo de texto: a) o uso com o intuito de mostrar os conteudos e
conhecimentos que se tornam mencionaveis por meio dele; b) os elementos das estruturas
comunicativas e semiéticas partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes a este
género; ¢) as configuragdes especificas de unidades de linguagem, tragos, principalmente, da
posicdo enunciativa, do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que formam a sua estrutura. A partir disso, elaboramos a sequéncia didatica
exemplificada a seguir.

Considerando, segundo Schnewly e Dolz, que o género ¢ um “megainstrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situagdes de comunicagdo, € uma referéncia para
os aprendizes” (2004, p. 75), entenda-se por sequéncia didatica a forma de materializar o
género estudado, a partir de atividades realizadas pelos educandos, isto €, um modelo diddatico
elaborado pelo professor.

Nesse processo de elaboragdo do modelo, consideramos trés principios (Schnewly
e Dolz, 2004): o da legitimidade, que consiste em referendar o conhecimento tedrico sobre o
género; o da pertinéncia, que diz respeito a capacidade do educando, bem como as finalidades
pedagdgico-escolares € ao processo de ensino-aprendizagem; finalmente, o da solidarizagdo,
que torna coerente o saber atrelado aos objetivos buscados. Em suma, o docente elenca o que
se deve ensinar para, em seguida, criar varias sequéncias sobre um mesmo assunto, de acordo
com as necessidades da turma. Cientes do que vem a ser uma sequéncia didatica,

apresentaremos o modelo didatico criado para esse projeto.



A titulo de experimentacdo, trabalhamos uma sequéncia didatica, a seguir,
especificada, com alunos das turmas de Eletrotécnica e de Mecanica, apds identificados

problemas nas produgdes dos alunos, tais como uso do senso comum, auséncia do dominio

lexical e mesmo de estratégias de leitura.

SEQUENCIA DIDATICA PARA O CLUBE DA LEITURA - MODULO I

(seis aulas)

(Trés aulas)

6? Semana:

Avaliacao do
trabalho

Oficina de

questionamentos levantados

roteiros de leitura.

pelos

Género académico resenha — Material
tedrico xerografado para uso em sala de
aula.

GENEROS DURACAO RECURSOS UTILIZADOS CONTEUDO DE LINGUA
PORTUGUESA
Palestra inicial: O direito a literatura Sequéncias textuais narrativa e
descritiva, atentando para o
Oficina sobre musicas baseadas em obras | trabalho com os tempos verbais,
literarias: referentes textuais e
12e2? e Capitu (Luiz Tatit) sequenciadores  légicos  da
semanas: e Monte Castelo (Legido Urbana) narragdo, com énfase em
. o Wuthering Heights (Kate Bush) paragrafacdo e uso de conectivos
(seis aulas) e Fairy Tale (Shaman) (parte I.
SEIS Género académico resumo — Material Culminénci;u flirOdlgagLUBdlg
tedrico xerografado para uso na oficina. resumos sobre o fiime
Resumo SEMANAS g P DE LEITURA DE JANE
AUSTIN (2007), refletindo sobre
a relacao entre leitor ¢ livro.
Leitura de dois contos: Sequéncia textual argumentativa.
A) Um artista da fome, de Franz | Uso de conectivos (parte II).
Kafka;
B) Funnes, o memorioso, de Jorge | Figuras de linguagem (metéfora,
Luis Borges. metonimia, paradoxo, antitese,
ed Discussio sobre impressdes pessoais e | eufemismo e ironia).
semanas: mediante exposicdo de respostas aos

Culminancia: producéo de
resenha sobre os dois contos
discutidos em sala.

Tema comum entre eles: o amor.

Resenha
Leitura de uma coletdnea de 10 poemas, Nogdes de métrica e versificagdo.
sendo cada um pertencente a um estilo de
5% Semana: época. Culminancia:  Aplicagdo  do

material tedrico estudado.

Oficina no laboratorio de Informatica,
escolhendo-se uma das opgdes abaixo.

a) Produgdo de Conto;
b) Produgdo de Poema.

CULMINANCIA

Exposicdo em area coletiva do
IF




produgdo

5. CONCLUSAO

O projeto possui dois mddulos, porém o segundo ainda estd em andamento. Na
segunda fase, estdo sendo trabalhados dois romances: S. Bernardo, de Graciliano Ramos e
Ensaio sobre a cegueira, de Jos¢ Saramago. Ainda assim, mediante aplicacdo de questionarios
a professores de outras areas de atuacdo (Matematica, Quimica, Fisica), realizou-se um
levantamento sobre o desempenho dos alunos participantes do projeto. Os estudantes ndo s
demonstraram melhor capacidade de leitura e interpretacdo, com destaque para ampliagdo do
vocabulario, como também se mostraram mais participativos em sala, indagando os docentes
sobre conteudos diversos.

A ndo obrigatoriedade do Projeto faz com que os alunos aprimorem sua
capacidade leitora sem as tensdes de um calendario afixado pela institui¢do. Tal fato nos fez
constatar que as instituigdes educacionais que buscam desenvolver o gosto pela leitura devem
criar mecanismos que atraiam o publico-alvo. Foi acertado com os professores a atribuigao de
1 ponto extra na média para aqueles que fizessem parte do projeto e cumprissem as suas

atividades.
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