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Resumo:

Desde a segunda metade do século XX ha lutas no Brasil para consolidar o teatro como projeto
politico-pedagdgico-artistico, com finalidades didaticas mais transformadoras e estéticas do que
moralizantes. O estudo insere-se nesses debates, tendo como objetivo investigar representacdes de
estudantes de uma escola do Rio de Janeiro acerca do “teatro na escola”. O referencial tedrico-
metodologico fundamenta-se na teoria moscoviciana das representagdes sociais. A pesquisa foi
realizada em uma escola particular da cidade do Rio de Janeiro, cujo Projeto Politico Pedagdgico tem
como base a cooperagdo, a emancipacao na formacdo dos alunos. Nesse panorama estd situada a
proposta de “Teatro do Oprimido”, de Augusto Boal, cuja metodologia se constitui em instrumentos
para um trabalho politico, social, ético e estético que promova transformagoes sociais. Participaram do
estudo sete estudantes do segundo segmento do Ensino Fundamental. Com base na técnica de
“indu¢do de metaforas”, foi solicitado que respondessem a seguinte questdo e justificassem a resposta:
“se 0 “teatro na escola” pudesse ser outra coisa, que coisa seria? (Pode ser um animal, um vegetal, por
exemplo). A analise do material evidenciou relagdes das metaforas com um aprendizado que desperta
emocdes ¢ liberta o aluno para que atue no mundo em que vive, transformando-o. A representagdo do
grupo parece condensar o significado de quatro elementos articulados: “aprender” - “se libertar” -
“mudar como pessoa”- “transformar o mundo”. Tais expressdes sdo compativeis com o Projeto
Politico Pedagdgico da escola e mostram sua influéncia no aprendizado que visa provocar, por meio
do teatro, mudangas pessoais e sociais.

Palavras-chave: Teatro-educagcdo, Representacdes Sociais, Alunos, Ensino Fundamental,
Metaforas.

INTRODUCAO

A educacgdo, em seu sentido mais amplo, ¢ condicao fundamental na formagao plena
do individuo no que concerne as suas capacidades ontologicas. Nao obstante a tal
entendimento, percebe-se ainda entre os educadores sentimento de urgéncia em reformulacdes
no processo de ensino-aprendizagem, com finalidade no real desenvolvimento do educando.
Sem o proposito de inferir em questdes que possam lograr nessa urgéncia, o presente trabalho,
cujo tema insere-se no teatro-educacgdo, tem como objetivo investigar representagdes de teatro

na escola elaboradas por estudantes que vivenciam a
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experiéncia do Teatro do Oprimido em uma escola particular do Rio de Janeiro, oferecido
como ferramenta pedagégica e transformadora dentro da institui¢ao escolar.

Os elementos teatrais podem ser observados historicamente de acordo com a evolugao
humana desde os seus primoérdios. Na medida em que o homem primitivo realizava
simulagdes para cagar, pinturas em cavernas, entalhes nas rochas, e praticava, através de
dangas miméticas, seus ritos e costumes, ja mantinha vasto contato com a arte teatral, muito
embora ainda nao houvesse consciéncia de seu pleno significado (BERTHOLD, 2001).

No Brasil, o teatro surge essencialmente como proposta pedagogica no século XVI,
com os jesuitas, que utilizavam a arte teatral para catequizar os indios. No entanto, a
utilizagdo do teatro na educacdo formal se deu na primeira metade do século XX, periodo em
que a democratizagao do ensino laico passou a existir no pais, como processo de escolarizagao
em massa. Nessa época, as escolas tradicionais utilizavam o teatro apenas nas celebracdes de
datas comemorativas, quando preocupavam-se apenas com o dominio técnico e padrdes
estéticos da linguagem artistica, objetivando sempre a reprodu¢do de modelos ja existentes
(JAPUASSU, 2009).

Sob influéncia do movimento Escola Nova, entre os anos 20 e 70, as escolas
brasileiras vivenciam novas experiéncias em relagdo ao ensino da arte. Na concep¢ao
escolanovista, deve-se respeitar o desenvolvimento natural e espontineo da crianga,
valorizando sua criatividade, suas formas de expressao e compreensdo do mundo (BRASIL,
1998). Desde entdo, vem sendo discutido com mais intensidade as praticas, as lutas e os
projetos politico-pedagdgico-artisticos no que diz respeito ao ensino de teatro na educagdo
brasileira.

Em 2016, ap6s ampla discussao por diversos grupos (educadores, artistas, politicos,
entre outros), o teatro, as artes visuais ¢ a danca passaram a fazer parte do curriculo do ensino
basico brasileiro. A medida buscou alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) de 1996 (BRASIL, 1996), em que somente a musica era componente “obrigatorio”,
mas nao “exclusivo” do ensino de artes. As escolas publicas e privadas tém cinco anos para
fazerem adequacgdes, que evolvem discussdes amplas no ambito da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), proposta pelo Ministério da Educacdo com intencdo de aprimorar e
renovar a educacao basica brasileira (BRASIL, 2016).

O presente estudo insere-se no ambito desses debates, privilegiando significados
atribuidos ao teatro na escola por sujeitos que vivenciam essa experiéncia. No caso desse
estudo, buscou-se os significados construidos por estudantes do segundo segmento do Ensino

Fundamental em uma escola particular do Rio de
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Janeiro. Para cumprir esse objetivo foi adotado o referencial tedrico-metodologico das
representacdes sociais. A compreensao dessas representacoes pode servir como um indicador
de como a arte teatral ¢ contextualizada no ambiente escolar desses alunos, proporcionando
assim canalizagdo de novas ideias para que o teatro seja contemplado por suas multiplas

dimensdes nas institui¢des de ensino regular.

O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais — TRS (MOSCOVICI, 1978, 2012) foi adotada
como fundamentagao tedrico-metodoldgica da pesquisa. De acordo com Moscovici (2012), as
representacdes sociais dizem respeito a um conjunto de imagens, crengas, mentalidades,
atitudes, opinides, simbolos compartilhados em diversos grupos da sociedade, em processos
de interacdo social, para caracterizar pessoas, situagdes, objetos. Situadas em uma perspectiva
psicossocial, as representagdes sociais articulam individuo e sociedade e se dao tanto no plano
psicologico quanto social.

Trata-se, portanto, de uma abordagem tedrico-metodologica que se propde a investigar
a formagdo de opinides, imagens, crencas a respeito de pessoas e objetos, por um grupo
social.

As representagdes sociais podem ser consideradas um pensamento social elaborado
por grupos imersos em sua cultura. Elas se expressam por meio de praticas, da linguagem, de
imagens mentais compartilhadas. Jodelet (2001, p.22) propde uma defini¢do para a nogcao, que
pode ser considerada classica nessa darea: “a representacdo social ¢ uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, € que contribui
para a construcao de uma realidade comum a um conjunto social”.

Como afirma Sa (1998, p. 21-22), os fenomenos de representagdo social estdo “na
cultura, nas institui¢cdes, nas praticas sociais, nas comunicagdes interpessoais € de massa € nos

pensamentos individuais”. Para o mesmo autor,

[...] uma representacdo social é sempre de alguém (o sujeito) e de alguma coisa (o
objeto). Nao podemos falar em representagdo de alguma coisa sem especificar o
sujeito — a populacdo ou conjunto social — que mantém tal representa¢dao. Da mesma
maneira, ndo faz sentido falar nas representagdes de um dado sujeito social sem
especificar os objetos representados. (SA, 1998, p. 24)

Nesse estudo, os sujeitos que representam sao alunos do segundo segmento do Ensino
Fundamental, e o objeto representado ¢ o “teatro na escola”. O tema pode contribuir para o

campo da Educacdo, para o contexto escolar, uma das
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areas em que estudos de representagdo social mais tem se desenvolvido. Como afirma Sousa
(2002), a TRS possibilita a compreensdo de um sujeito socio-historicamente situado e
fornece, ao mesmo tempo, condigdes para a analise de dinamicas subjetivas. Para a autora,
esse ¢ um marco da psicologia da educacdo no final dos anos 80 e inicio dos nos 90,
rompendo com modelos da psicologia educacional dos anos 60, que privilegiavam a
explicagdo das causas e dos efeitos do comportamento humano, visando uma agao educativa
a-historica, objetiva e neutra, que moldava o sujeito.

Em uma perspectiva construtivista, a TRS surge no cenério educacional como
possibilidade de interface entre a sociologia e a psicologia, situando o sujeito em seu contexto
e evidenciando a indissociabilidade entre eles. Desse modo, as representagdes sociais
proporcionam (por meio de imagens, conceitos, crengas) elaboracdes que permitem reflexdes
e questionamentos sobre as praticas escolares. Como afirma Gilly (2001, p. 322), a TRS no
campo da Educac¢do ultrapassa as técnicas e as leis do funcionamento cognitivo e bioldgico do
individuo porque ela o situa em um sistema social interativo. O autor considera a area
educacional um campo privilegiado para se observar o modo como as representagdes sociais
se constroem, evoluem e se transformam, visto que “o sistema escolar sempre sofreu, em
maior ou menor grau, as marcas originarias de grupos sociais que ocupam posi¢des diferentes
em relacdo a ele: discurso dos politicos e dos administradores, discurso dos agentes
institucionais dos diferentes niveis de hierarquia, discurso dos usuarios”.

Supde-se, portanto, a existéncia de conflitos entre diversos discursos no interior do
espaco escolar. A TRS oferece a possibilidade de conhecé-los e investigar como eles sdao
produzidos nas interacdes grupais, dando sentido a varios objetos escolares e contribuindo
para perpetud-los ou transforma-los. Como afirma Moscovici (2003), as representacdes
sociais sdo elaboragdes mentais construidas socialmente a partir da interacao entre os sujeitos,
sendo manifestadas e transmitidas pela comunicagdo, ou seja, através da linguagem.

Com base nessa fundamentagdo, o estudo aqui apresentado aborda o discurso
produzido por um grupo — alunos do segundo segmento do Ensino Fundamental — a respeito
de “teatro na escola”, utilizando como recurso a “inducao de metaforas”, explicada a seguir.
Essa escolha estd em consondncia com a proposta de Moscovici (2001, p. 62) no sentido em
que “a necessidade de fazer da representacdo uma passarela entre os mundos individual e
social e de associd-la, em seguida, a perspectiva de uma sociedade em transformacgao,
estimula a modificagdo em questao”.

METODOLOGIA
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A pesquisa de campo foi realizada em uma escola particular na zona norte do Rio de
janeiro, fundada ha mais de 35 anos, com Projeto Politico Pedagogico comprometido com a
cooperacao, a emancipacao, a cidadania na formagao dos alunos, e visando estabelecer
diferencas em relagdo a escola tradicional. Na gestdo democratica e participativa da escola, os
processos educativos estdo vinculados a cultura refletida nas acdes humanas, onde existe a
preocupagdo com a livre expressdo e o estimulo a criatividade para a plena formacdo do
individuo, buscando inseri-lo na sociedade, como agente influenciador de seu meio.

Nesse contexto, a escola oferece a proposta de “Teatro do Oprimido”, de Augusto
Boal, cuja metodologia se constitui em instrumentos para um trabalho politico, social, ético e
estético que promova transformagdes sociais. Boal (1991) utilizou o teatro como superagao
dos antagonismos sociais, para busca de visdo critica e auto reflexiva, baseada em processos
de conscientizag¢do e libertagdo no meio social em que se vive. Desenvolveu o “Método do
Teatro do Oprimido”, em que partindo-se de uma situagdo real, estimula-se a troca de
experiéncias entre atores e espectadores, através da intervencdo direta na agdo teatral. O
objetivo ¢ indagar a mudanga de postura do sujeito, estimulando-o a adentrar no ambito de
participacao ativa na sociedade, ao fazé-lo experimentar situagdes de opressor-oprimido.
Segundo o autor:

[...] Para que se compreenda bem esta Poética do Oprimido deve-se ter sempre
presente seu principal objetivo: transformar o povo, “espectador”, ser passivo no
fenémeno teatral, em sujeito, em ator, em transformador da acdo dramatica (...). O
espectador ndo delega poderes ao personagem para que atue nem para que pense em
seu lugar: ao contrario, ele mesmo assume um papel protagénico, transforma a acéo
dramatica inicialmente proposta, ensaia solugdes possiveis, debate projetos
modificadores: em resumo, o espectador ensaia, preparando-se para a acao real.
(BOAL, 1991, p. 138).

A escola que se constituiu em campo da pesquisa tem as artes cénicas como proposta
pedagogica desde o ano 2000. Porém, no primeiro segmento do Ensino Fundamental o teatro
¢ ofertado por meio de oficinas fora do horario escolar. A metodologia do Teatro do Oprimido
passou a ser desenvolvida no segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
em 2011, ano em que o teatro tornou-se matéria obrigatéria em seu curriculo. No segundo
segmento do Ensino Fundamental, o Teatro do Oprimido integra um dos projetos da escola,
sem um sistema de avaliagdio com carater rigido e ¢ considerado uma disciplina de
enriquecimento da matriz curricular. No Ensino Médio, o Teatro do Oprimido ¢ matéria do
curriculo, com sistema de avalicdo e reprovagdo. Para a escola, entretanto, a fungdo

primordial do teatro ¢ ser uma ferramenta de luta, para que seus alunos, através da reflexao
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critica, exer¢am sua cidadania e sejam capazes de transformar a sociedade.

A pesquisadora frequentou as aulas de teatro nessa escola, no primeiro semestre de
2016. Utilizou-se de observagdo, analise de documentos (registros que a escola possuia em
seus arquivos, tais como: jornais, revistas informativas, fotografias, e projetos pedagogicos),
bem como entrevistas semidirigidas com o professor de teatro e a coordenadora pedagogica,
solicitados a se expressar sobre teatro-educag¢do no contexto escolar. No final do semestre foi
aplicado um questiondrio a sete estudantes do Ciclo II (sendo do 7° ao 9° ano) do Ensino
Fundamental, que vivenciam experiéncias de teatro na escola e se dispuseram a participar da
pesquisa voluntariamente.

O presente estudo privilegia as respostas a esse questionario. Com base na técnica de
“inducdo de metéaforas”, foi solicitado aos sujeitos, individualmente, que respondessem a
seguinte questdo e que justificassem sua resposta: “se o “teatro na escola” pudesse ser outra
coisa, que coisa seria? (Pode ser um animal, um vegetal, um mineral, por exemplo) ”. A
intencdo da técnica de “indugdo de metaforas” é fazer com que haja distanciamento dos
sujeitos em relacdo a pressao que pode ser provocada pelo contexto normativo das entrevistas.
De acordo com Lakoff e Johnson (2002), as metaforas estdo presentes na linguagem,
contribuindo para compor a realidade e colaborando para organizar o conhecimento e a
experiéncia. Ao se induzir metaforas, pode-se facilitar a liberacdo de conteudos que, em
outras situacoes, ficariam submersos na racionalidade.

Mazzotti (1998) estabelece relagdes entre metaforas e representagdes sociais. De
acordo com o autor, o nucleo (ou modelo) figurativo da representacdo social (que reflete a
organizac¢do psiquica do grupo, ordena as informagdes e coordena os termos da representacio)
¢ constituido por metaforas. Desse modo, em estudos de representagdo social as metaforas
podem ter papel organizador das praticas de um grupo social. Elas sintetizam e ordenam
significados, coordenando os discursos. Portanto, o uso de metaforas em investigagdes sobre
representacdes sociais € pertinente, visto que a produ¢do de um conhecimento por um grupo
pode acontecer pela metaforizagdo. Os resultados apresentados a seguir buscam ser coerentes

com esse posicionamento.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O grupo de sete estudantes participantes da pesquisa (enumerados de E1 a E7) esté
diretamente envolvido com atividades do Teatro do Oprimido na escola. Serao descritos € em

seguida comentados seus discursos sobre “teatro na escola”, partindo de metéforas.
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El imaginou uma “caixa” ou um “livro”, assim justificando: “Uma caixa ¢ um item
util e multiuso, porém serve para guardar coisas. O teatro na escola, como todos os "tipos de
teatro’, guarda o que vocé € e mostra por fora outra coisa, um personagem”’; “Um livro ¢ um
objeto de ensino e aprendizagem, assim como o teatro”. E2 também fez analogia com “livro™:
“Porque os livros sdo tipo uma imaginagdo em letras, assim como o teatro”.

Para E3, “teatro na escola” seria “sensacdo”, “pois no teatro trabalhamos com as
sensagoes”. E4 assim se expressa: “Para mim seria a dgua”, “porque a agua limpa o que tem
de sujo ou de errado. Acalma, relaxa, faz bem, liberta...”. ES se refere a “liberdade”: “O
teatro, assim como a danca e o canto, sdo formas de vocé se libertar, de expressar os
sentimentos que vocé guarda”.

De acordo com E6, seria “Star Wars”, “pois da para fazer uma comparagdo, por
exemplo: ndao importa quantas vezes vemos, nunca nos cansamos de rir, chorar e se
emocionar”. E7 diz que “seria uma porta”: “Tanto o teatro do oprimido, quanto o teatro
tradicional s3o como uma porta para as informag¢des ou histérias que serdo divulgadas para
outras pessoas. Essa porta se abre para a solugdo de muitos problemas sociais, como a
exclusao por exemplo”.

As metaforas e justificativas apresentadas pelos estudantes mostram relagdes com um
aprendizado que desperta emogdes e liberta o aluno para que atue no mundo em que vive,
transformando-o. A “caixa” de carater multiuso, que guarda coisas, mas que também se revela
quando se abre; o “livro”, enquanto objeto de ensino-aprendizagem que liberta a imaginagao;
a dimensao “sensorial”, subjetiva; a “adgua” que limpa, relaxa, liberta; a propria “liberdade” de
expressar sentimentos; o “Star Wars” que ndo cansa ao provocar emogdes; a “porta” que se
abre para o enfrentamento de problemas sociais.

A representacdo desse grupo sobre “teatro na escola” parece condensar o significado
de quatro elementos articulados: “aprender” - “se libertar” - “mudar como pessoa’-
“transformar o mundo”. Tais expressdes sdo compativeis com o Projeto Politico Pedagogico
da escola. Os resultados mostram que o trabalho feito pela escola envolvendo o teatro esté, de
fato, influenciando o aprendizado do aluno em relagdo a ele perceber que ¢ importante mudar
como pessoa e assim atuar no mundo em que vive, particularmente no que se refere aos
problemas sociais e politicos.

Nesse ponto, com fundamentacdo no Teatro do Oprimido de Boal (2008), essa
proposta parece se diferenciar de praticas da escola tradicional conteudista. Os discursos dos
alunos mostram o papel da livre expressdo, da criatividade em sua formacgao, para que possam

atuar na sociedade como agentes transformadores.
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Reforgam assim as ideias de Boal, em que a troca de experi€ncias entre atores e espectadores
por meio do teatro € uma via fértil para que os envolvidos desenvolvam auto-reflexdo, assim
como visdes criticas e libertarias em relacdo a si proprios € a sociedade em que vivem.
Processos educativos dessa natureza sao relevantes nao so para estudantes, mas também para

professores, gestores e demais agentes da escola.

CONCLUSOES

O estudo apresenta tema de atualidade, trazendo reflexdes sobre as Artes,
particularmente o Teatro, em época em que escolas publicas e privadas devem fazer
adequagdes para que essas areas do conhecimento integrem o curriculo da Educagdo Basica
brasileira. Os dados aqui expostos podem instigar discussdes que ocorrem atualmente no pais
no ambito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), proposta pelo Ministério da
Educacao.

O texto expressa um projeto original proposto por uma escola particular da cidade do
Rio de Janeiro, em que atividades teatrais fazem parte das praticas educativas cotidianas,
ocupando lugar importante em seu Projeto Politico Pedagogico. A ideia ¢ que, com base na
concepgdo de Teatro do Oprimido de Augusto Boal, os estudantes possam refletir sobre si,
sobre o mundo, provocando assim mudangas tanto pessoais quanto sociais.

Para conhecer representacdes a respeito de ‘“teatro na escola” elaboradas por
estudantes que participam do projeto, a pesquisa fundamentou-se na teoria moscoviciana das
representacdes sociais, adotando como suporte metodolégico a “inducdo de metaforas”. Essa
opcao foi pertinente, visto que as analogias estabelecidas pelos alunos mostraram um material
rico para reflexdes sobre teatro na escola, principalmente em relagdo a ideia base extraida dos
discursos: “aprender” - “se libertar” - “mudar como pessoa’- “transformar o mundo”.

A pesquisa mostrou o potencial da TRS quanto a avaliar praticas escolares por meio
do olhar de quem vivencia experiéncias na escola. O foco foi um grupo de alunos dessa
institui¢do escolar que atribui ao teatro um papel importante em seus processos educacionais.
Como perspectivas futuras, o estudo poderia ser ampliado a mais alunos dessa mesma escola e
de outras escolas. Seria também interessante conhecer representacdes que professores,
gestores e familiares dos estudantes elaboram sobre teatro na escola. O trabalho apresentado
oferece pistas para continuidades, particularmente quanto a contrastar diferentes discursos e
analisar a existéncia de conflitos no que se refere a implementagdo de projetos relacionados

ao teatro na escola.
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