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Este artigo tem por objetivo apresentar as possibilidades de producdo de sentidos no processamento do
género textual memorias literarias com vistas a aquisicdo de conhecimentos e estratégias de leitura pelos
alunos do 8° Ano do ensino fundamental, do Centro Educacional Edivardo Toscano, consequentemente,
contribuir para a supera¢do em favor de letramento dos discentes. Os indicadores oferecidos pelo SAEB
(Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) mostram que os niveis de proficiéncia em leitura refletem os
sintomas de insucesso das propostas de letramento escolar. Com base em referenciais teoricos, tais como,
SOARES, MARCUSCHI, KLEIMAN, KOCH, BAKHTIN, DOLZ, organizou-se uma sequéncia didatica por
meio de oficinas cujas atividades levaram os alunos a perceber, que diante de um texto, o leitor realiza
simultaneamente varios passos interpretativos simultaneamente orientados, contribuindo, enfim, para
facilitar o aprendizado e o desenvolvimento de competéncias leitoras. Além disso, a escolha do género parte
do principio de que todos tém experiéncias vividas no passado que podem ser contadas da maneira como
lembradas no presente, possibilitando o acesso as vivéncias socioculturais, a modalidade discursiva ou
estrutural e o estilo e, por isso, ¢ um género adequado para a construcdo de saberes na escola. Desse modo,
tornou-se viavel também a relagdo com outros géneros como, entrevistas, fotografias antigas, narrativas
orais, ¢ outros resultantes de pesquisas, fundamentais para a inserg¢do e participagdo social dos alunos em
eventos de letramento. A partir das atividades exploraram-se os conhecimentos que temos organizados na
memoria mobilizados durante as praticas de leitura e produgdo de sentido pelas estratégias cognitivas.
Palavras-chave: Leitura, Letramento, Conhecimentos, Producdo de Sentido.

INTRODUCAO

Os avangos tedricos a luz das pesquisas no campo da linguagem, especificamente, da
linguistica textual t€m conduzido professores de lingua portuguesa a reflexdes quanto ao conceito
de lingua adotado na préatica de ensino, o qual reflete os resultados de aprendizagem da leitura, bem
como, os conteudos priorizados, métodos utilizados, e toda conjectura envolvida no processo de
construgdo de conhecimentos necessarios para a formacao de um leitor critico e participativo, capaz
de produzir discursos, transformar a realidade, a partir destes, exercendo sua cidadania.

Ja é sabido que as praticas tradicionais de ensino da leitura ndo abrangem a gama de
possibilidades de trabalho nessa area, principalmente, em se tratando de uma perspectiva discursiva,

como também, nao atendem as reais necessidades dos alunos, se levados em consideragdo tanto os
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pressupostos tedricos de Saussure, como seus seguidores e todos os postulados posteriores que, por

sua vez, antecedem as teorias interacionistas:
“O estruturalismo saussuriano voltava-se para a analise do sistema da lingua
como um conjunto de regularidades que subjazem a lingua enquanto
inferioridade e forma [...]. A forma era o residuo estavel da convencao social
e o discurso era o plano da fala individual que poderia variar enormemente e
nao poderia ser o objeto de uma analise controlada.” (MARCUSCHI, 2008, p.
32)

Além disso, os resultados de avaliagdes externas do SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educagdo Bésica) mostram que os niveis de proficiéncia em leitura vém refletindo os sintomas de
insucesso das propostas de letramento escolar, principalmente, em termos de letramentos e de
capacidades leitoras. Ou seja, a prevaléncia do ensino de regras gramaticais dificulta o dominio do
uso da lingua nas diferentes esferas da comunicagao.

Por esse motivo, o conceito de lingua adotado nesta pesquisa “... ndo deixa de admitir que a
lingua seja um sistema simbolico (ela é sistematica e constitui-se de um conjunto de simbolos
ordenados), contudo ela ¢ tomada como uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados” (MARCUSCHI, 2008 p. 61), assim como a leitura
fundamenta-se na concep¢ao interacionista: “entendida como um processo de producdo que se da a
partir da relagdo dialdgica que acontece entre dois sujeitos — o autor do texto e o leitor.” (PORTO,
p. 24)

Foi nessa visdo que se tomou como ponto de partida o estudo do género “memorias
literarias”, por se constituir numa pratica discursiva e literaria capaz de envolver os interlocutores
em situagdes reais ou imaginarias em que os autores rememoram o passado, recorrendo a figuras de
linguagem, escolhendo as palavras que vao utilizar, orientados por critérios estéticos que atribuem
ao texto ritmo e conduzem o leitor a experiéncias vividas pelo autor no passado, porém da forma
como sdo lembradas e contadas no presente. Para BACHTIN, 1992, p.279:

“A utilizacao da lingua efetua-se em forma de enunciados... que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s
por seu conteudo tematico, ... mas também, e sobretudo, por sua constru¢ao

composicional... Esses trés elementos ... fundem-se indissoluvelmente no
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todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagao.”

A partir de tais consideragdes, objetivou-se apresentar as possibilidades de producao de
sentidos no processamento do género textual memorias literarias com vistas a aquisicdo de
conhecimentos e estratégias de leitura pelos alunos, consequentemente, contribuir para a superacao
em favor de letramento dos discentes, piblico-alvo da pesquisa.

Nao se pretende, contudo, explicar ou descrever fenomenos sintaticos, morfoldgicos ou
fonoldgicos da lingua, mas das formas textuais do género memorias literarias, em que se ativam
diferentes tipos de conhecimentos: linguistico, enciclopédico ou conhecimento de mundo,
conhecimento interacional (ilocucional, comunicacional, metacognitivo e superestrutural),
mobilizados por estratégias sociocognitivas, como se v€ nos estudos de KOCH.

Vale salientar que, “assim como o mesmo texto pode ser lido de modos diferentes, segundo
os elementos da situagdo que contextualiza a leitura, um mesmo leitor mobiliza diferentes
estratégias, saberes e recursos de leitura (e de producdo textual) segundo as caracteristicas da
pratica situada.” (KLEIMAN, 2005, p. 29)

Em razdo disso, outros géneros como entrevistas, narrativas orais, fotografias antigas, e
textos resultantes de pesquisas serdo apresentados durante a pesquisa por serem fundamentais para a
construc¢ao do género em estudo, como também para a insercao e participagdo social dos alunos em
eventos de letramento.

“Letramento €, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” (SOARES,
2006, p. 18)

A partir das atividades apresentadas na metodologia deste trabalho, cujos objetivos didaticos
delimitam-se aos propostos e ja supracitados, exploraram-se os conhecimentos que temos
organizados na memoria mobilizados durante as praticas de leitura e produgdo de sentido pelas
estratégias cognitivas, oferecendo-se oficinas dentro de uma sequéncia didatica que viabilizou os

resultados apresentados e discutidos no ambito deste artigo.

METODOLOGIA
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Numa sociedade tdo complexa onde as agdes humanas sdo perpassadas por praticas
discursivas situadas, ¢ imprescindivel incentivar a leitura de todos os tipos de textos, de modo a
adquirir autonomia para o acesso ao saber e a inser¢ao no mundo letrado. Mas para que isso se torne
possivel, o professor de Lingua Portuguesa deve contribuir para a apropriagdo de estratégias de
leitura que permitam o desenvolvimento da capacidade verbal, a aquisicdo de conhecimento da
lingua, bem como para a consciéncia das complexas relagdes entre lingua, representagdo e formagao
social, partindo-se da observacao das situagcdes comunicativas em que os géneros se situam e quais
elementos linguisticos os caracterizam.

Pensando nessas contribui¢des para o ensino de lingua, delimitamos o estudo do género
memorias literarias como eixo para a aquisi¢do de conhecimentos (linguistico, enciclopédico ou de

mundo, interacional

ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural)
mobilizados pelas estratégias de leitura. Para isso, buscaram-se as contribui¢des de um pesquisador
e tedrico que, como outros pesquisadores, tem se dedicado a elaborar propostas didaticas (como a
sequéncia didatica), para o ensino de lingua, o Prof. Dr. Joaquim Dolz:
“Estando envolvido ha muitos anos na elaboragdo ¢ na experimentagdo desse tipo de
dispositivo, iniciado coletivamente pela equipe de didatica das linguas da
Universidade de Genebra, € um prazer ver como se adapta a complexa realidade das
escolas brasileiras.”
(In: Caderno do Professor. Olimpiada de Lingua Portuguesa, p. 14)

A sequéncia organizou-se em cinco oficinas, de modo a oferecer condicdes estratégicas para
facilitar a producao de sentidos do género abordado:

Na oficina 1, visando a importancia de os alunos terem acesso a um nimero razoavel de
textos de referéncia, pertencentes ao género estruturante, levou-se para a sala de aula varios textos
de memorias literdrias, tais como: “Menino de Engenho”, José Lins do Rego; “O menino no
espelho”, Fernando Sabino; “Transplante de menina”, Tatiana Belinky; “Por parte de pai”,
Bartolomeu Campos Queir6s; “Anarquistas gragas a Deus”, Zélia Gattai; “A menina que fez a
América”, Ilka Brunhilde Laurito; “Memorias Postumas de Bras Cubas”, Machado de Assis;
“Memorias de um sargento de milicias”, Manuel Antonio Almeida, dentre outros.

A partir do contato inicial com o género, os procedimentos foram didatizados em tarefas,
chamados de preparagdo para a leitura. Assim, os alunos ativaram o conhecimento enciclopédico ao
ler o titulo de cada obra, fazendo-se antecipagdes em relagdo ao conteudo da leitura, através da
tematica, aos seus valores e posi¢des frente aos contetidos. Apos essa introducao, viabilizou-se o

planejamento de novas atividades para a ampliacdo do conhecimento de mundo.
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Na oficina 2, selecionaram-se textos que se assemelham ao género memorias, tais como
diario, relato historico e a autobiografia, por terem como principal ponto de partida experiéncias
vividas pelo autor. O principal objetivo desta oficina foi identificar textos como exemplares
adequados aos diversos eventos da vida social, como também conhecer a macrocategoria ou
unidades globais que distinguem varios tipos de textos, bem como sobre a ordenagdo ou
sequenciagdo textual em conexao com os objetivos pretendidos. Dirigiu-se a atengdo da turma para
essas dimensoes textuais, utilizando-se questdes sobre como se organizam os textos; quais sao suas
partes e como progridem; quais elementos de organizagdo sdo recorrentes nos géneros € quais 0s
diferenciam; quais contetidos estdo associados de modo estdvel a constru¢do desses géneros; que
recursos estilisticos estdo ligados aos géneros apresentados; qual o formato dos textos.

Na oficina 3, as atividades se constituiram em explorar o plano global dos textos de
memorias literdrias, além de observar o foco narrativo presente em boa parte desses textos. Com os
textos “Por parte de pai”, Bartolomeu Campos Queirds; “O menino no espelho”, Fernando Sabino e
“A menina que fez a América”, Ilka Brunhilde Laurito, os alunos em grupos leram recortes de
fragmentos dos textos, com o objetivo de situar-se no tempo e principalmente no espago em que se
passam as lembrangas do narrador. Algumas estratégias foram utilizadas, como localizar os
implicitos para a leitura global do texto; fazer inferéncias quanto a escolha de palavras que
constituem o ponto de vista ou posi¢ao do locutor, as antecipagdes que o texto faz da identidade do
leitor e os objetivos pretendidos pelo autor do texto na situagdo de interagdo promovida.

Para a oficina 4, os alunos foram preparados para analisar marcas linguisticas presentes nos
textos, tais como o uso de palavras e expressdes para remeter ao passado; usos e flexdes dos tempos
verbais. Portanto, a partir desses conhecimentos pode-se compreender a organizacdo do material
linguistico na superficie textual, o uso dos meios coesivos para efetuar a remissao ou sequenciacao
textual, a selecdo lexical adequada ao tema ou aos modelos cognitivos ativados.

Na oficina 5, selecionou-se o texto “Transplante de menina”, de Tatiana Belinky para a
retomada de acdes linguisticas configuradas no texto, utilizadas com o objetivo de usar a propria
lingua para enfatizar algo, permitindo ao locutor assegurar a compreensao do texto e conseguir a
aceitagdo do leitor. Dessa forma, os recursos linguisticos, intertextuais e semanticos foram

explorados durante esta oficina.

RESULTADOS
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Durante a realizagdo da primeira oficina, observou-se que os alunos ndo tinham
familiaridade com o género memorias literarias nem com a pratica de visitas a biblioteca para
leitura com a finalidade de entretimento, informagdo ou para ampliar o repertério cultural. Sendo
assim, as atividades promovidas nesta etapa permitiram o contato inicial com o género proposto,
como também a conscientizagdo acerca da importancia da inser¢cdo no mundo da leitura.

Os conhecimentos de mundo apresentados durante as discussdes acerca dos elementos de
ilustragdo, cores, signos, ou seja, observacao em todos os aspectos da capa foram determinantes
para que os alunos pudessem estabelecer comparacdes e relatar impressdes sobre o que foi
apresentado.

Apobs o contato com outros géneros semelhantes ao estudado, eles puderam perceber as
diferencas e semelhangas quanto ao tratamento temadtico e estilistico; aos recursos formais
utilizados; as caracteristicas e estratégias dos textos; ao género e ao locutor/interlocutor. As
propostas de leitura aproximaram os alunos de situagdes originais de criagdo no dominio de géneros
primarios e secundarios, como classificados por Bakhtin.

Com a aplicagdo da oficina 4, em que se mobilizaram o conhecimento comunicacional e o
ilocucional, os resultados possibilitaram uma quantidade de informagao necessaria para a situagao
comunicativa concreta e para a percep¢ao da adequagdo do género textual a tal situagdo. Também
foi possivel que o alunado reconhecesse os objetivos e propdsitos pretendidos pelos autores dos
textos, na situacao de intera¢do apresentada.

Se antes os alunos ao se depararem com um termo desconhecido, sentiam a necessidade de
recorrer ao diciondrio, apds esse trabalho, eles identificaram que algumas vezes a definicdo aparece
no proprio texto ou ainda pelo proprio contexto situacional, sendo desnecessario essa pesquisa
como primeiro plano. Aprenderam também que o locutor faz uso de recursos linguisticos conforme
os objetivos a que se propoe.

Além dos objetivos predefinidos serem alcangados, alguns mais plenamente que outros,
observou-se a riqueza de fazer um trabalho de leitura voltado para a produgdo de sentidos, uma vez
que instrui o aluno a interagir de modo eficaz com o texto, mobilizando diferentes estratégias e
conhecimentos imprescindiveis no ato de ler. Assim as aulas de lingua portuguesa contribuem na

formagdo de cidadaos, de individuos letrados capazes de participar culturalmente na sociedade.

DISCUSSAO
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Paulo Freire, patrono da educacdo brasileira, afirmou que “os homens, desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem
de si mesmos, do seu “posto no cosmos”, € se inquietam por saber mais”. Nesta acepcao,
preocupados com a realidade histérico-cultural dos alunos, publico-alvo da pesquisa, e os resultados
de suas aprendizagens no contexto nacional, através de avaliagdes externas como a Prova Brasil,
especialmente, no que tange a leitura e producdo de sentidos, buscou-se concretizar uma forma
possivel de superagdao em favor de processos mais eficazes de letramento das camadas populares.

Os indicadores oferecidos pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), sobre o
Centro Educacional Edivardo Toscano, mostram que os niveis de proficiéncia em leitura refletem os
sintomas de insucesso das propostas de letramento escolar, principalmente, em termos de

letramentos e de capacidades leitoras, como se observa no grafico a seguir:

Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

5.0% 5.0%
.-—-_ 0.0% 0.0% _ 0.0% 0.0%

Abaixo MNivel 1 Mivel 2 Nivel 3 Mivel 4 Nivel 5 Mivel & Nivel 7 Nivel 8
do Mivel
1

Diante desse quadro, e conforme o Boletim de Desempenho dos resultados da Prova Brasil
2013, disponibilizado pelo INEP, percebe-se que 45% dos alunos que se submeteram a avaliacao
estdo abaixo do nivel 1, cujo desempenho mostrou-se inferior a 200 pontos. Nao hd uma descri¢ao
para este nivel no boletim. No nivel 1, enquadraram-se 15% desses alunos - significa dizer que
reconhecem expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relacao entre
expressdo e seu referente em reportagem e artigos de opinido; inferir o efeito de sentido de
expressao e opinido em cronicas € reportagens.

Ja no nivel 2, apresenta-se um ntimero de 5%, sdo aqueles capazes de localizar informagdes
explicitas; identificar tema e assunto; reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de
pontuagdo, de conjungdes; reconhecer relagdes de causa e consequéncia e caracteristicas de
personagens; inferir efeito de sentido de repeticao.

No nivel 3, percebe-se um quantitativo de 30 % desses alunos, indicando a capacidade de,
além das anteriores, identificar os elementos da narrativa; reconhecer a finalidade de textos;

reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes; interpretar o sentido de conjungdes, de
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advérbios, e as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais; comparar textos de géneros
diferentes que abordem o mesmo tema;

O nivel mais elevado atingido por esses alunos foi o 4, ou seja, apenas 5% deles apresentam
as competéncias listadas nos niveis anteriores e ainda sdo capazes de reconhecer opinides distintas
sobre 0 mesmo assunto em gé€neros diversos; reconhecer relagdes de causa e consequéncia e
relagcdes entre pronomes e seus referentes; reconhecer o sentido de expressdo e de variantes
linguisticas; inferir tema, tese e ideia principal; inferir o efeito de sentido da pontuagdo e da
polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia.

Para avaliar essas competéncias, utilizaram-se, no exame de 2013, os géneros charges,
cronicas, fragmento de romances, poemas, lendas, fabulas, letras de musicas, verbetes, entre outros.

Diante de tais consideragdes, ha uma necessidade de reflexdo acerca do ensino da leitura em
sala de aula, e ndo ¢ de hoje, mas desde a metade da década de 80, que pesquisadores trabalhavam
com as praticas de uso da lingua escrita, em diversas esferas de atividade, propondo mudancgas
nesse sentido. No entanto, as aulas de lingua materna ndo tém superado a visdo retrograda de
privilegiar conteudos de metalinguagem. E o que se conclui com os resultados do SAEB.

“Esta visdo de carater estritamente formal, embora dé bons resultados na

descri¢do estritamente empirica, manifesta enorme insensibilidade para os

fenomenos dialdgicos e discursivos”. (MASCUSCHI, 2007, p.28)

Além disso, a abordagem realizada nos documentos oficiais da educacdo reflete a
necessidade de praticas escolares condizentes com as praticas sociais. A avaliacdo de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil, por exemplo, traz uma gama de géneros textuais imbricados entre
diferentes tipos de conhecimento, que, por sua vez, sao mobilizados por estratégias de leitura. Caso
o professor ndo se proponha a trabalhar com essa perspectiva interacionista da linguagem,
capacitando o aluno a produzir os sentidos do texto, através do desenvolvimento de habilidades e
competéncias, certamente, os resultados tendem a ser cada vez mais excludentes.

“Essa responsabilidade ¢ tanto maior quanto menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliacdo de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra

e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.” (PCNs,

2007, p.21)
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Redimensionar o ensino de lingua materna, trazendo eventos de letramento para o ambiente
escolar, ¢ um grande desafio, pois requer por parte dos docentes conhecimentos acerca das
condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, seja pelo conteudo tematico,
estilo verbal , seja por sua constru¢do composicional.

Isso quer dizer que, letrar ndo ¢ simplesmente um método, ja que ndo se trata de organizar
um conjunto de meios para fins especificos, também nao ¢ alfabetizacao, pois ndo se trata de levar o
aluno a codificar e decodificar, nem ¢ habilidade, embora envolva um conjunto de habilidades -
disso, Kleiman, 2005, fala com propriedade.

Finalmente, acredita-se que a sequéncia didatica proposta nesse trabalho foi uma tentativa de
oferecer a essa clientela um ensino coerente com os anseios socioeducacionais. E notério que
viabilizar essas aprendizagens na escolarizacdo implica um projeto de anos. Entretanto, os
principios e os conceitos que fundamentam o conjunto da escolaridade embasam cada etapa, cada
aula, e trata-se de ir compondo esses conhecimentos e competéncias de modo progressivo. Acima
de tudo, é bom lembrar que o manuseio de um género focal e a interacdo com textos pertencentes ao

género permitirdo essas aprendizagens, progressivamente.
CONCLUSAO

O ensino de leitura na escola publica pode ser mais significativo, atingindo melhores
resultados, contribuindo para a formagdo de cidadaos criticos e participativos. Embora essa tarefa
seja possivel, ¢ importante conhecer uma boa referéncia teorica que aliada a pratica possibilite ao
professor de lingua portuguesa uma conscientiza¢ao de seu trabalho.

Embora o livro didatico oferega uma variedade de géneros textuais para leitura, andlise e
reflexdo, falta tempo para os docentes, em sua maioria, fazerem a andlise critica a luz das teorias
existentes, tanto de sua pratica quanto dos materiais didaticos usados nas aulas. Em consequéncia
disso, o ensino de lingua tem se limitado ao estudo de regras enfadonhas, retrocedendo em termos
sociais e educacionais.

Considerar os avangos propostos pela analise do discurso ou a aquisi¢cao de conhecimentos e
estratégias discutidos pela linguistica textual ¢ progredir em termos contextuais, principalmente
quando se obtém os resultados esperados.

E verdade que muitas politicas publicas voltaram-se para a qualificagdo do processo de

ensino-aprendizagem, mas diante do quadro discutido neste artigo, mudancas na pratica de sala de
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aula devem ser tomadas de forma emergente — apesar de tais mudangas acontecerem em sala de
aula, necessitam de politicas eficazes fora dela, e que ndo envolvem apenas professores e alunos, e
sim todos os envolvidos no sistema educacional brasileiro, desde os tedricos, aos politicos
educacionais, professores e finalmente aos alunos.

Eis a complexidade do ensino de lingua na sociedade brasileira: “pouco” se sabe sobre a
dindmica de seu processo e até mesmo do professor em seu “posto no cosmos”, € por isso essa
inquietagdo por saber mais. Nao se pretende fazer uma grande descoberta que torne o sistema
homogéneo de ponta a ponta, até porque a heterogeneidade ¢ uma caracteristica que motiva essa
busca pelo desconhecido. A medida que a sociedade se transforma, a educagio vai exigindo novos
contornos que dao sentido ao processo de ensino-aprendizagem, as relagdes interpessoais na escola
ou fora dela, especialmente, ao ensino de leitura.

Portanto, conscientes do oficio de professor, esta producao representa um esfor¢o de tornar o
trabalho com leitura em sala de aula ndo apenas sistemdatico pela abordagem metodolégica a que se
fez jus, mas muito mais significativo, pela intengdo dessa busca continua de melhorar os resultados
estatisticos e da relevancia didatico-pedagogica de contribuir para um ensino mais democratico as

pessoas de camadas mais populares da sociedade, pelo viés do letramento.
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