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RESUMO: Embora os processos educacionais estejam inseridos em uma politica excludente, as
vertentes educacionais mais progressistas se voltaram para sua eliminagdo, fomentando a criagdo de
politicas de educacao inclusiva no mundo todo, inclusive no Brasil para, entre outras pessoas, as com
deficiéncia. As pessoas surdas sdo paulatinamente inseridas nas salas de aula regulares de ensino.
Baseados nesse principio, desenvolvemos o presente artigo com o intuito de conhecer como as
instituicdes de educagdo infantil regulares que possuem criancas surdas estdo desenvolvendo o
atendimento das criangas surdas, de forma que garanta todos os aspectos do seu desenvolvimento. Os
dados mostraram que a educagdo para surdos nos Centros de Referéncia de Educacao Infantil de Jodo
Pessoa-PB, locus desta pesquisa, se encontra estagnada, sendo perdida uma fase fundamental para o
desenvolvimento de linguagem, fundamental para seus processos identitdrios € para a aquisicdo de
conhecimento escolar, cultural e de cidadania.
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INTRODUCAO

Os problemas que envolvem a educagdo no nosso pais ndo sao recentes. A educacao
tem avancado em determinados aspectos, mas em muitos ainda ha muito que se conquistar.
No que se refere a educacdo dos grupos “minoritirios”, como por exemplo, negros,
homossexuais, indios, pessoas com deficiéncia, entre outros, o pais tem buscado avancar,
criando politicas de inclusdo, mas essas politicas nem sempre se comprometem com um
fundamento primordial: as diferencas humanas. As politicas educacionais denominadas
politicas de inclusdo, muitas vezes, desconsideram as diferengas enquanto uma importante
constituinte humana, como € o caso da educagao de surdos nas escolas regulares.

Os surdos possuem uma significativa diferenga que os tornam singulares dentre as
demais pessoas, incluindo as pessoas com deficiéncia. Eles processam o mundo de forma
visual, criando por isso uma cultura propria, apropriada e manifestada por meio de uma lingua
viso-espacial, a lingua de sinais. Esse relevante fator tem sido desconsiderado nos processos
educativos com as criangas surdas, pois os processos visuais e, sobretudo, a lingua de sinais
tém permeado precariamente ou de forma inexistente esses processos.

Esse processo de negligenciamento em termos de politicas inclusivas e praticas
pedagodgicas para surdos tém sido agravados na educacgdo infantil, ou seja, com criangas de
zero a cinco anos. A educagdo que as criancas surdas vém recebendo tem cerceado o direito
humano de qualquer crianga: o direito a educagdo de/com qualidade.

Nesse sentido, as discussdes empreendidas nesse artigo pretenderam propiciar
reflexdes sobre a qualidade da educagdo, no ambito da educacdo infantil, que os surdos tém
recebido, considerando o respeito a diferencga surda, a valorizagdo das identidades surdas e a
potencializacdo da cultura surda. Para tanto, esse trabalho ¢ fruto de um projeto de iniciagdo a
docéncia, intitulado “Educacao Infantil Bilingue para Surdos: um caminho a ser trilhado na
cidade de Jodo Pessoa/PB*”, desenvolvido no 4mbito da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), tendo como locus de pesquisa um CREI — Centro de Referéncia de Educacdo Infantil

de Jodo Pessoa-PB.

METODOLOGIA
O desenvolvimento dessa pesquisa terd carater qualitativo (MINAYO, 2001, p. 14),

pois “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e

4 Projeto coordenado e orientado pela Prof.* Dr.* Ana Dorziat, professora titular do Centro de Educagdo da

Universidade Federal da Paraiba (CE/UFPB).
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atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes”. Assim, os fendmenos
educacionais e culturais serdo analisados de modo critico e reflexivo, a partir do olhar dos
participantes da pesquisa e da realidade.

Buscamos, através de uma imersdao no campo da pesquisa, desenvolver uma visdo
problematizadora e, a0 mesmo tempo, propor solucdes mediante as discussoes e os estudos de
temas pertinentes as realidades das criangas surdas matriculadas nos CREIs de Jodo Pessoa-
PB. Para tanto, empreendemos acdes, como o levantamento dessas criangas na faixa-etaria de
0 a 5 anos e observacgao em sala de aula.

As observagdes foram realizadas em apenas um CREI de Jodo Pessoa, no qual possuia
duas criangas surdas matriculadas nas turmas do Pré I e Pré II. Consideramos a observagao
um meio apropriado para o caso, uma vez que ela permitira a o estudo do tema sob diferentes
perspectivas. Tais observacdes serdo registradas em didrio de campo, seguindo as
recomendacdes de Cruz Neto (2002, p. 63-64), para quem “quanto mais rico forem feitas
anotagdes nesse diario, maior sera o auxilio que oferecera a descricdo do objeto estudado”.

Sobre o uso do didrio de campo, o autor afirma que,

o diario de campo ¢ um instrumento ao qual recorremos em qualquer
momento da rotina do trabalho que estamos realizando. Ele, na verdade, ¢
um “amigo silencioso” que ndo pode ser subestimado quanto a sua
importancia. Nele diariamente podemos colocar nossas percepcdes,
angustias, questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas através da
utilizagdo de outras técnicas [...] Quanto mais rico forem feitas anotagdes
nesse diario, maior serd o auxilio que oferecerda a descrigdo do objeto
estudado (CRUZ NETO, 2002, p. 63-64).

Procuramos focar as observagdes em aspectos relacionados as formas peculiares de

relacdo das professoras com os alunos surdos no processo educacional.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A escola dentre as varias institui¢gdes sociais deve ter como um de seus objetivos
centrais contribuir para uma educa¢do que considere a constru¢gdo humana de forma plena e
integral. Esse objetivo deve nortear todos os niveis educacionais, sobretudo, a educagao
infantil, que atende criangas na faixa etaria de zero a cinco anos.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 corporificou varias prescrigdes nas areas da saude,
educagdo, trabalho e assisténcia social e o reforco da responsabilidade do poder publico em

matricular as pessoas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino aparece
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com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996.

Nesse processo, as pessoas surdas sdo paulatinamente inseridas nas salas de aula
regulares de ensino, desde a educagdo infantil até ensino superior, considerando sua
caracteristica agregadora: a lingua de sinais. O fato de a sociedade majoritaria, ouvinte, ndo
promover uma interacdo linguistica adequada desses sujeitos sociais desde pequenos, quando
as trocas linguisticas sdo tdo importantes, tem causado limitagdes socioculturais e cognitivas,
o que futuramente, pode gerar consequéncias graves, como por exemplo, o fracasso escolar.

Assim, as criancas surdas que frequentam o ensino fundamental podem estar inseridas
nas escolas regulares de forma complexa. Destarte, muitos pesquisadores da area da educagao
de surdos tém constatado que os surdos encontram muitas dificuldades em aprender os
conteudos escolares, em especial da lingua portuguesa, pelo fato de nao terem se apropriado
da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) na faixa etéria ideal, de zero a cinco anos.

Entendendo, assim como Sarmento (2003), que a crianga precisa ser vista como
produtora de cultura, é preciso promover condigdes para que ela produza cultura através da
sua lingua materna, que, no caso das criancas surdas, ¢ a lingua de sinais.

Tendo isso como premissa, desenvolvemos esta pesquisa com o objetivo de conhecer
como as instituicdes de educagdo infantil que possuem criangas surdas estdo desenvolvendo o
atendimento das criangas surdas, de forma que garanta todos os aspectos do seu
desenvolvimento. Um fator importante a se questionar nas politicas de inclusao social para
surdos €: como profissionais que trabalham na educacao infantil estdo desenvolvendo os
processos de ensino-aprendizagem para as criangas surdas na Educacao Infantil?

Na tentativa de identificar a demanda de criangas sob suspeita de surdez e com surdez
jé diagnosticada na faixa-etaria de 0 a 5 anos, residentes na cidade de Jodo Pessoa que
frequentam os CRElIs, conseguimos identificar a existéncia de quatro criangas matriculadas
que eram comprovadamente surdas nessas instituigdes, sob responsabilidade do municipio.
Tendo em vista que esse ¢ um recorte do projeto, apresentaremos algumas situagdes
observadas na rotina de duas crianc¢as surdas de um CREL

Esses dois surdos eram matriculados numa mesma instituicdo, na qual, o garoto de
cinco anos completos, identificado aqui com o pseuddénimo Jodo, estava matriculado no Pré 1.
A menina, que possuia seis anos completos, matriculada no Pré II, a qual chamaremos de
Maria. Jodo e Maria eram criancas que pertenciam a familias de baixa renda, filhos de
familias ouvintes e sem nenhum parentesco com outros surdos e, respectivamente, estavam no

CREI desde 2011 e 2012.
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A turma de Jodo possuia mais 23 criancas, todas ouvintes, sob a responsabilidade de

uma professora, que ndo possuia curso superior, tendo formacdo em Magistério, ¢ uma
monitora, que possuia formagdo em Ensino Médio. As duas desenvolviam em sala de aula
atividades com Jodo sem nenhum conhecimento basico sobre a surdez, tampouco conheciam
minimamente lingua de sinais. Dorziat, Aratjo e Soares (2012, p. 355) afirmam que “o
desconhecimento de Libras como fator fundamental para o desenvolvimento dos surdos é o
primeiro sinal de que a escola ndo tem desenvolvido trabalho de qualificagdo dos professores,

com foco nas diferencas”.

No quadro seguir, ilustramos uma das situacdes observadas na turma do Pré I:

Situaciao Atividade em sala de aula (Pré I).

Conteado Cores do semaforo (semana do transito)
trabalhado

A professora, com uma explicacdo muito breve, pediu aos alunos que pintassem as cores do

Descricio semaforo (verde, amarelo ¢ vermelho). Durante a explicagdo, pudemos perceber que o aluno
Jodo ficou muito disperso, pois a professora nio utilizava nenhuma técnica ou estratégia para
chamar a atengdo do garoto. Ela percebeu que algumas criangas ndo entenderam o que ela havia
solicitado ¢ foi até o caderno de cada uma e marcou os espagos a serem pintados no semaforo
com o giz de cera. No caderno de Jodo, ela fez uma pinta e pediu, através de mimicas, que ele
pintasse. Apds a pintura, Jodo levou a atividade para que o pesquisador-bolsista a visse. Em
Libras, o mesmo disse ao garoto que sua atividade estava muito bonita e ele pareceu entender.
Depois, ele perguntou ao garoto, em Libras, quais as cores que ele havia utilizado para pintar o
semaforo, mas o menino pareceu ndo entender a pergunta. Apds esse momento, o pesquisador-
bolsista apontou para as cores e sinalizou em Libras, respectivamente cada sinal. Depois,
apontou novamente para a sua pintura e pediu que ele identificasse as cores, e ele fez os sinais
de verde, amarelo e vermelho em Libras, conforme o pesquisador-bolsista havia sinalizado.

Quadro I. Atividade em sala de aula (Pré I).

Nessa situagdo, podemos observar o quanto a aprendizagem da crianca surda estava
sendo comprometida. E vélido lembrar que a explicagio muito breve, que chega perto da
superficialidade, ¢ prejudicial a aprendizagem de todas as criancgas. No entanto, no caso do
aluno surdo, essa situagdo se torna ainda mais grave, pelo fato de a interacdo da professora
com o aluno no momento da explicagdo ser praticamente inexistente. Silva (2012) parte do
principio de que a linguagem se constitui na interacao entre os sujeitos; no caso dos surdos, ¢
preciso inseri-lo no didlogo para que mediante a interacdo, os mesmos possam chegar a
construcao de significados.

Nesse sentido, a probabilidade ¢ grande de as criangas nao verem nenhuma relagao
entre os apontamentos da professora e o significado das cores do transito. A intervencao da
professora ndo constitui um processo de ensino-aprendizagem construtivo, significativo,

apresentando carater meramente técnico. Para a crianga surda, particularmente, a estratégia se

torna ainda mais sem sentido, ja que ndo foi
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acompanhada de sequer da breve explicagdo que as outras criangas tiveram.

Segundo Skliar (2013), a surdez ¢ uma experi€ncia visual, o que significa que a
apropriacao do conhecimento da crianca surda se da por meio do contato com signos visuais.
No caso do semaforo, um artefato que transmite regras de transito, a crianga surda tem o
conhecimento sobre cidadania negligenciado, dado que ndo recebeu os devidos
conhecimentos.

E importante frisar a atuagdo do pesquisador que interferiu na cena perguntando ao
aluno sobre as cores em Libras, no intuito de sondar os conhecimentos do aluno na sua lingua
materna, uma vez que, apesar de o garoto ndo ter nenhum contato com a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) na escola ou em casa, ele faz um acompanhamento de fonoaudiologia na
FUNAD (Fundacao Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia). Segundo a mae,
nesse local, além do estimulo oralista, por sinal, predominante no atendimento, a Libras ¢
ensinada de forma superficial. Esse atendimento reforca o discurso da normalidade em inserir
o surdo no mundo do ouvinte, pois a lingua oral é a considerada socialmente como a ideal.
Para Perlin (2013, p.53) “o conceito de corpo danificado remete a questdes de necessidade de
normalizac¢do, o que significa trabalhar o sujeito surdo do ponto de vista do sujeito normal
ouvinte”.

O processo de aquisi¢do de linguagem do aluno surdo ¢ natural e muito rapido, desde
que ele tenha contato continuo com a sua lingua. Na cena, notamos a facilidade com que o
aluno capta os sinais das cores em Libras, o que corrobora a concep¢ao da importancia da
lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda. Para Silvestre e
Lourengo (2013, p. 165), “o surdo tem o seu potencial, basta o docente saber como
desenvolvé-lo, considerando as experiéncias, as informagdes por ele trazidas e principalmente
respeitar a sua lingua e cultura surda”.

No contexto da sala de aula em que Maria estava inserida, a interagdo com as criancas
ouvintes parece tranquila, pois a garota tentava se comunicar com os outros, através de gestos
ou até mesmo movimentando a boca na tentativa de oralizar. Maria parecia ser uma menina
quieta, mas, por nao ter a sua lingua em circulacdo no ambiente escolar, que, por sinal, estava
em fase de aquisicdo, as vezes acabava se irritando. Embora seja uma reagdo normal, sua
professora disse: “as criangas geralmente sdo arengueiras, mas os surdos sdo muito mais
arengueiros que os ouvintes. Maria é muito arengueira com os colegas”.

A professora produz um discurso estereotipado e, uma representacdo negativa
atribuida a crianga surda, por ndo entender as consequéncias da falta de interagdo linguistica

da aluna surda com as outras criangas. Fleuri (2006, p.
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498) afirma que o “esteredtipo indica um modelo rigido a partir do qual se interpreta o
comportamento de um sujeito social, sem se considerar o seu contexto e sua
intencionalidade”.

Desse modo, vemos que as criancas surdas acabam recebendo representagdes acerca
de suas identidades. Suas identidades acabam sendo cristalizadas pela sua caracteristica
bioldgica, sem considera-las enquanto sujeito social e diferente. As praticas sociais de
interacao, e, sobretudo, de aprendizagem significativa sdo, dessa forma, negligenciadas pelas
professoras pela falta de conhecimento sobre a propria surdez, sobre a importancia da Libras
para o surdo, sobretudo, para a aprendizagem, propiciando um atraso no desenvolvimento
pleno dessas criangas.

Desse modo, vemos que as criangas surdas acabam recebendo representagdes acerca
de suas identidades, a partir de um modelo de criangas que precisam se enquadrar numa
norma de comportamento, nesse caso de criancas extremamente quietas, submissas, embora
no contexto da sala de aula, os alunos ouvintes entravam mais em conflito que os surdos

observados. Para Silva (2014),

a normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em
relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. [...] A
for¢a da identidade normal ¢ tal que ela nem sequer ¢ vista como uma
identidade, mas simplesmente como a identidade (p. 83).

Hé uma tendéncia nos processos pedagogicos de normalizagdo, afinal, Maria deveria
ser quietinha “por ndo falar”, “por ser deficiente”, enquanto que as criancas ouvintes deveriam
ser mais “arengueiras”, pois “elas sim tém o poder da fala”. As criangas surdas ndo sdo
compreendidas pelos profissionais da escola, porque o fato de elas ndo conseguirem se
comunicar com sucesso com as outras criangas, pela falta do uso da sua lingua natural, ndo ¢
considerado nesses processos de producdo de esteredtipos e representagdes negativas.

O ndo-uso da lingua de sinais na sala de aula pode gerar um desconforto muito grande
nas criangas surdas, ao ponto de elas gritarem, brigarem, ndo quererem fazer as atividades.
Mas a professora parecia ndo compreender que essa dificuldade da menina era produzida pela
falta de comunicagdo que os surdos enfrentavam na sala de aula de uma escola dita inclusiva,
que ndo conseguia superar a falta de acessibilidade para as pessoas surdas.

A falta de clareza sobre a cultura surda e a producdo de estereotipos na instituicdo ¢é

: muito frequente. O senso comum prevalece em quase
83) 3322.3222
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todos os momentos, expresso por quase todas as profissionais da escola, além das proprias
criancas ouvintes. Na proxima situacao, Maria era representada da seguinte forma por um dos

coleguinhas:

Pré II - MARIA

Situacao Discurso de um coleguinha
Um dos alunos de aproximadamente quatro anos perguntou a monitora do maternal quem era o
Descricéo pesquisador-bolsista. A mesma afirmou que ele estava ali para observar os surdos-mudos. O

menino disse:
- Ah, ele estd aqui para observar a muda, que nem Jodo — a monitora ndo respondeu nada.
Quadro II: Situagdo ocorrida com Maria (Pré II).

A crianga conseguiu relacionar a diferenca de Maria com a de Jodo. Essa situagdo nos
mostra que a diferenga € percebida at¢ mesmo pelos menores. Entretanto, o que precisa se
questionar ¢ como essa diferenga esta sendo percebida por eles. A diferenca geralmente ¢
colocada em questdo como algo negativo, e transmitida para as criangas da mesma forma.

No caso da monitora, percebemos que ela ainda reproduz o discurso equivocado de
que as pessoas surdas sao mudas. Esse discurso ¢ transmitido para as outras criangas, afinal,
ndo sO essa profissional se refere aos surdos dessa maneira. Essa incompreensao ¢ quase
unanime na instituigao.

A producdo de informagdes equivocadas sobre a cultura surda € ensinada as criangas
pequenas na instituicdo, uma vez que, quando o menino perguntou a monitora quem era
aquela pessoa que nao fazia parte do cotidiano deles (bolsista), a monitora afirmou que essa
pessoa estava ali para observar os “surdos-mudos”. Se a crianga ndo soubesse bem qual era a
diferenga das criancas surdas, a partir dai ela comecaria a reproduzir o mesmo discurso
estereotipado que a monitora produziu inicialmente.

Além da producao de informagdes equivocadas, as profissionais, sobretudo, as
professoras, que eram as pessoas que lidavam diretamente com a aprendizagem das criangas,
também ndo conseguiam trabalhar com as criangas surdas, no que concerne as suas praticas
pedagdgicas. Percebemos que pela falta de qualificacdo, as mesmas ndo ofereciam um
processo de ensino-aprendizagem com qualidade, no qual a crianga aprendesse de fato os

conteudos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS
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Os surdos tém passado longe de exercerem seu papel de protagonistas nesse cenario
educacional. O que se tem dado a eles ¢ o papel de figurante, pois ilustrar o “teatro escolar”
tem dado ibope as politicas inclusivas e suscitado aplausos aos estadistas.

Ha muito tempo, essa situag@o caotica e de indiferenca com a educacdo dos surdos se
faz presente na educagdo brasileira. Todavia, sabemos que houve muitos avangos como, por
exemplo, a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
e o decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que a regulamenta. Mas sabemos que isso ndo €
o bastante, pelo contrario, ¢ apenas o ponto inicial para uma luta muito maior que ¢ a
conquista de uma educagao no Brasil que garanta qualidade para todos que dela fazem parte.

Os surdos sao sujeitos que, assim como muitos outros alunos, com ou sem deficiéncia,
necessitam de uma educagdo que propicie a autonomia, o0 empoderamento, a potencializagao
do senso critico, o respeito as diferengas, o direito a singularidade e a preservacdo de suas
identidades culturais. Na escola dita inclusiva, as criancas surdas tém tido o direito apenas de
ser subordinadas a um sistema opressor, que anula as suas identidades e esmaga a chance de
elas serem sujeitos possuidores de conhecimentos que as fagam cidadaos plenos.

Portanto, os dados mostraram que a educagao para surdos nos Centros de Referéncia
de Educagdo Infantil de Jodo Pessoa, campo desta pesquisa, era muito complexa, com
conhecimentos estagnados e até mesmo excludentes, negligenciando uma fase fundamental
para o desenvolvimento de linguagem, para a construcao de identidades e para a aquisicao de

conhecimento escolar, cultural, e de cidadania.
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