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Resumo:

Em meio a uma nova conjuntura social, as questdes metodoldgicas e epistemoldgicas no ambito escolar
consoante as questdes étnico-raciais vém sendo discutidas e trabalhadas a partir de reorganizagdes politicas e
sociais fundante na estrutura discursiva, que perpassa pela Lei n° 10.639/03, que “obriga” o ensino de
historia da Africa, a cultura africana e as questdes étnicas, entendida como cultura relevante na constituigio
social brasileira. Diante disto, este trabalho objetiva-se fazer uma discussdo panoramica dos processos
politicos sociais que reorganizou as orientacdes dos ditames curriculares, uma vez que, sdo estes que
operacionalizam os modos de organizagdo conceptual dos vérios saberes. Vista refletir sobre as novas
exigéncias que se desenham entorno ao paradigma das questdes éticas e como a literatura que vem
apontando essa relagdo conceptual. Para tal, o trabalho estar metodologicamente sustentado numa pesquisa
bibliografica. A partir desta busca fazer reflexdes sobre o tema da historia e cultura afro-brasileira ¢ sua
relacdo com a educacdo ¢ com a sociedade. Mediante a revisao literaria, constatou-se que a Lei em apreco,
poe em cheque a necessidade de ampliar ainda mais a concepgdo historica do curriculo, consoante as
questodes éticas e melhor formacgao para os docentes, para valorizagdo e legitimagdo da cultura afro-brasileira,
que perpassa nomeadamente pela questdo do curriculo.

Palavras — chave: educagao, étnico-racial, Lei n° 10.639/03, mudanca social.

1. INTRODUCAO

A génese deste trabalho tem lugar nas discussdes teoricas metodologicas do curso de
pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, onde mediante este contato tivemos a
curiosidade de aprofundar a discussdo e analise sobre a questdo étnico-racial no Brasil. Assim,
atemo-nos a uma revisao bibliografica, perpassando pela Lei n° 10.639/2003. Objetiva-se conhecer
e discutir a importancia e os processos pelos quais se constituiram do ponto de vista legal o ensino
da educagdo étnico-racial no ambito escolar, e qual/s, as possiveis repercussoes desta abordagem no
sentido da transformag¢do conceptual no chao da escola, como tema fundante que perpassa de forma
interdisciplinar. Bem como em verificar se os professores t€ém alguma orientagdo para trabalhar a

diversidade cultural na sala de aula.
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Tendo em vista que desde 2003 quando sancionada a Lei n° 10.639 no Brasil “obrigando”
que tenha nas escolas o ensino de historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira.

Diante disto, cabe-nos verificarmos se apds estes 13 anos a escola e os professores estao
preparados pedagogicamente para ensinar em suas aulas a historia e a cultura Afro-brasileira? Em
nosso processo de formagdo docente em pedagogia, percebemos que as unidades curriculares (UC)
do curso, ndo dao respaldo epistemologico, que potencialize a formagao quanto a tematica étnico-
racial. Esta limitagdo nos remeteu as seguintes indagacdes: Se € obrigatorio nas escolas o ensino da
historia e da cultura Afro-brasileira, porque a propria formacao docente ndo oferece o conhecimento
necessario sobre esse tema? Serd que os professores ja formados estdo preparados para ensinar essa
tematica nas suas aulas? Quais os verdadeiros entraves subjacentes nas politicas educativas que dao
pouca énfase a questdo étnico-racial na formacgao dos professores, sendo estes/as os/as profissionais
que assumem em sala de aula a capacidade de trabalhar de forma transversal esta tematica? Estas
indagacdes demandam um conjunto esfor¢o de reflexdo que excederia este artigo. Assim, cabe-nos
retomarmos a Lei n° 10.639 /2003, que (re) configura as novas exigéncias, ao passo que sinaliza
para uma nova visdo sobre a diversidade cultural, que ganha refor¢co a partir da mudanga dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

A lei supracitada, em consonancia com a LDB/96, a constitui¢cao de 1988 e os PCN’s prever
a erradicagdo da violéncia simbolica, racial e de estigmas sociais. E resultante de lutas e de
reivindicagdes da identidade afro-brasileira que vem estabelecendo os direitos sociais, civis,
econdmico e cultural, querendo assim valorizar e respeitar a diversidade existente na sociedade.
Implicando em mudangas e transformag¢des no ambito educacional, quer no curriculo prescrito, quer
no curriculo oculto como salienta Giroux (1986) para a transformagdo, valorizacdo e emancipacao
dos sujeitos marginalizados socialmente. Desencadeando um processo de legitimagdao e
fortalecimento a um grupo de pertenca cultural. Que por sua vez, se vem se constituindo em novas
perspectivas do campo educacional na educagdo basica concernente ao ensino étnico-racial, dando
énfase:

As repercussoes pedagdgicas da lei sdo também politicas, pois além de reparar danos
que se repetem diuturnamente na historia dos afro-descedentes, dizem respeito a
educagdo de cidaddos para uma sociedade que respeite e compreende a diversidade
como um componente essencial para o crescimento do povo. [...] é necessaria a
compreensdo de que a lei incita a elaboracdo de novas relagdes entre as pessoas,
principalmente entre adultos e criangas, nos ambientes escolar e no dia-a-dia das
atividades pedagdgicas oferecidas pelas escolas. (SOUZA e CROSO, 2007, p.7).
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Assim, a escola vem assumindo lentamente o lugar de enunciacdo e geracdo de
conhecimentos, ou seja, um lugar onde podemos mudar a visdo escravocrata consoante ao povo
negro, ndo viabilizando seu modo de viver, sua religido, seus costumes, suas contribui¢des para a
histoéria do Brasil. Por conseguinte, assumimos que a escola e a sociedade num todo sdo co-
responsaveis no processo de socializacdo, e, portanto, de construcdo cultural. Assim, a familia, o
estado e as mais diversas organizacgdes civis assumem papel decisivo para emancipagdo do povo
afro-brasileiro.

Consoante a educagdo, o Ministério da Educacdo (MEC), junto com a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) prop0s orientagdes € agdes para a
educacdo nas relagdes étnico-raciais, resultante de lutas travadas no campo social ao longo da
histéria nacional, a qual vem se traduzindo a partir da segunda metade do século XX em uma nova
reconfiguragdo da dimensao formativa:

Ao localizarmos o conceito e o processo da educagdo no contexto das coletividades e
pessoas negras e da relagdo dessas com os espagos sociais, torna-se imperativo o
debate da educagdo a servico da diversidade, tendo como grande desafio a afirmacao
e a revitalizagdo da auto-imagem do povo negro. (MEC, SECAD, 2006, p. 15).
Nesse documento oferecido pelo MEC e SECAD em 2006, discute toda a historia da
cultura negra e sua participagdo na historia brasileira. Também algumas orientacdes sdo oferecidas

para o professorado com vista a “garantir”:

Socializacdo e visibilidade da cultura negro-africana. Formacdo de professores com
vistas a sensibilizacdo e a construgdo de estratégias para melhor equacionar questdes
ligadas ao combate as discriminagdes racial e de género e a homofobia. Construcao
de material didatico-pedagogico que contemple a diversidade étnico-racial na escola.
Valorizagdo dos diversos saberes. Valorizagdo das identidades presentes nas escolas,
sem deixar de lado esse esfor¢o nos momentos de festas ¢ comemoragdes. (MEC,
SECAD, 2006, p.24).

O MEC também afirma que essas orientagdes devem ser oferecidas em todas as areas, em
todas as fases educacionais e para todo e qualquer formacao docente. Toda essa preocupacdo com a
diversidade cultural vem sendo conquistada aos poucos, usando como privilégio a educagdo, a
familia e a sociedade para uma conquista de transformacdo de uma visdo ao respeito com a
diversidade cultural existente na sociedade.

Os professores e os familiares das criancgas e também dos adultos devem ter a preocupagao e
o interesse de trabalhar e informar para os sujeitos a importancia do respeito com a diversidade

cultural, como constitutivos sociais.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



¢ - Il CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE

EDUCAGCGCADO O
2. METODOLOGIA

O artigo em questdo se desenvolveu a partir de uma pesquisa exploratoria (bibliografica),
onde nos permitiu criar maior familiaridade com o tema pesquisado e entdo especular hipoteses a
respeito das questdes sobre as novas visdes no campo educacional e social envolvendo a cultura e
historia africana e afro-brasileira. Para que houvesse melhor entrosamento com o tema pesquisado
utilizamos a literatura para constitui¢do e aprofundamento da discussdo, onde pudemos analisar as
diversas posi¢oes que problematiza o contetido abordado.

Por se tratar de um tema que busca discutir os direitos individuais e coletivo de um grupo
que procura a legitimacdo, buscamos entender como esse grupo se apresenta dentro do curriculo e
consequentemente nas praticas educacionais, o que nos remeteu a fazermos uma genérica distingao
entre curriculo prescrito e oculto desenvolvida pelo americano Henry Giroux.

Também refletimos sobre a Lei n° 10.639 que traz uma nova concepgao para educagdo, por
se tratar de uma lei que busca garantir aos sujeitos de etnia afro-brasileira a sua participagdo dentro
ambito educacional, e através dos PCNs (Parametros Curricular Nacional) desenvolve—se propostas
pedagdgicas com contetdos que visam erradicar preconceitos e estigmas do negro, relacionando sua
histéria e cultura como principal elemento formador da identidade brasileira. Identificado deste
modo pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana.

A demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes, ¢ de reconhecimento e valorizacdo de
sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em
dimensdes histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propoe a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a
formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma
nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada. (PCN, 2004, p.10)

O trabalho objetiva-se entender a posi¢cao que o negro ocupa dentro das escolas, como as leis
e o curriculo trabalham para que seus direitos sejam garantidos e significados, priorizando uma
educagdo que visa a igualdade social e racial, na busca pela constru¢dao de valores. Entdo,
certificando a importancia da formagdo dos professores para que estejam preparados e capacitados
para orientar e aperfeigoar suas praticas pedagogicas a respeito da cultura e historia afro-brasileira.

Portando, a pesquisa possui uma abordagem metodoldgica qualitativa, pois “os métodos
qualitativos se assemelham a procedimentos de interpretacdo dos fendmenos que empregamos no
nosso dia- a dia.” (NEVES. 1996, p.1), procedimentos estes que permite entender e analisar as
hipoteses formuladas no artigo por meio do contexto educacional.
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3. RESULTADO E DISCUSSAO

Partindo da Lei n° 10.639/03 sancionada no governo Lula, verifica-se uma nova
reconfiguragdo no desenho escolar e nos arranjos sociais, mediada por uma politica educativa
resultante de um engajamento conjunto do movimento negro, espalhada por algumas regides do
pais, em contraposicao a uma estrutura escravista e excludente. Segundo Santos (2005), movimento
negro identificou que o fim do escravismo ndo acabou com a escraviddo, mas que este se
redesenhou socialmente por novos dispositivos de regulagio social. Assim, apos a Lei Aurea houve
uma (re) produgdo das desigualdades por meio de uma ideologia racial (SANTOS, 2005). Ainda de
acordo com esse autor, o0 movimento negro consegue ter algumas reivindica¢des atendidas em
meados de 1990, como revisdao do livro didatico e até mesmo a eliminagdo dos livros em que
reforgava esta posicao estigmatizada (IDEM). As conquistas legais que salienta a seguridade dos
valores simbolicos se deram a nivel estadual e municipal, como a:

Constitui¢do do Estado da Bahia, promulgada em 05 de outubro de 1989: Art. 275,
E dever do Estado preservar e garantir a integridade, a representatividade e
permanéncia dos valores da religido afro-brasileira [...]; Lei Organica do Municipio
de Belo Horizonte, promulgada em 21 de margo de 1990; Art. 182. VI - a inclusdo
de contetido programatico sobre historia da Africa e cultura afro-brasileira no
curriculo das escolas publicas municipais; Lei n® 6889, de 5 de setembro de 1991,
do municipio de Porto Alegre, Estado do Rio Grande do Sul; Art. 1° Fica incluido,
nas escolas de 1° e 2° graus da rede municipal de ensino, na disciplina de historia, o
ensino relativo ao estudo da Raca Negra na formagdo sociocultural brasileira...
(SANTOS, 2005, P. 26 a 29).

Observa-se neste conjunto de normativas, que o engajamento politico e social do povo negro
contempla a regido Nordeste, Sul e Sudeste, o que representa o carater articulatorio da identidade
Afro no Brasil, convertida em politicas sociais e educativas, como a Lei Organica de Belo
Horizonte, de 21 de marco de 1990, que estabelece certo grau de sistematizagao metodoldgica para
a discussdo da cultura Afro-brasileira no curriculo de historia. O mesmo ¢ observado no Rio Grande
do Sul, como de igual modo a constitui¢ao estadual baiana. Estas orientacdes visam contemplar os
varios aspectos da cultura Afro-brasileira, nomeadamente os costumes e as crengas religiosas.
Vivenciadas num pais como o nosso que dizimou crengas de povos nativos e de africanos, por conta
de uma ideologia crista, de cunho catélico, que atuou politicamente e através da educagdo, foram
perseguidas, recebendo ainda hoje a alcunha de diabdlicas por determinadas expressdes religiosas
no Brasil.

A escola infelizmente muitas vezes colaborou e colabora com esse discurso, por meio de
curriculos e de material didatico que ndo colocam o negro como sujeito existente, protagonista de

sua historia (LIMA, 2005).
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3.1. O poder do curriculo nos ditames operacionais em sala de aula

Portanto, abordar a questdo étnico-racial implica mudancgas estruturais no ambito escolar,
desde o curriculo prescrito como o curriculo vivido — que segundo Giroux (1986) teoriza como
curriculo oculto, o qual define esta concessdo como um conjunto de normas, valores e crencas
impostas e transmitidas aos alunos através de regras subjacentes que estruturam as rotinas € as
relagdes sociais na escola e na sala de aula. Além de isto, se constitui um conjunto de dispositivos
silenciosos nas praticas do cotidiano escolar. Segundo o autor, isso ¢ 0 modo de agdo-organizacao
ndo prescrito no curriculo, mas poderosamente influente, nas defini¢cdes e organizagdes do espaco e
convivéncia social que vai moldando as relagdes de sala de aula.

Assim, o curriculo assume um poder orientador que pode inviabilizar certas posi¢des, uma
vez que segundo Gomes (2007) o curriculo define que cultura deve ser representada e que cultura
deve ficar de fora de qualquer representatividade.

O problema consiste, constantemente pelo apego a determinadas correntes epistemologicas
sobre curriculo, muitas das vezes presa a uma concep¢ao estruturalista e tradicional, que segundo
Tomaz Tadeu da Silva (2009), muito “provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como
objeto especifico de estudo e de pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte” (SILVA, 2009, P.
12), inspirado no idedrio fabril do Taylorismo.

Posteriormente, numa concep¢ao pods-estruturalista, como a teoria critica e pds-critica t€ém
um avanco consideravel consoante ao curriculo. Uma vez que novas vozes foram se fazendo
ouvidas no processo de disputas de significados.

A teoria critica, por exemplo, defende que a teoria e pratica sdo inter-relacionadas, no

3

entanto alerta quanto a uma unidade iluséria “...a exigéncia de uma unidade entre a teoria e a
pratica tem degradado ...” (GIROUX, 1986, P. 37). Nao se deve reduzir a teoria a pratica, nem a
pratica a teoria.

Para Giroux (1986) este conceito carrega um duplo sentido. O primeiro, refere-se ao
trabalho da escola de Frankfurt, o segundo diz respeito a autoconsciéncia e ao sentido de
emancipag¢do. Ambos 0s conceitos potencializam, ao mesmo passo que se legitimam. Portanto, a
harmonia entre eles ¢ a razdo necessaria para existéncia de uma ‘“compreensdo critica”. O que
projeta a uma sinalizag¢@o para o projeto da emancipag¢ao, inclusive do docente.

Quanto a concepgdo pos-critica do curriculo, Silva (2009), sublinha que os adeptos testa

corrente epstemoldgica a necessidade gritante de abarcar no curriculo a dimensao multicultutal. No

entanto salienta o autor, que o multiculturalismo nao invibialisa a questdo de poder, uma vez que do
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ponto de vista do proprio campo teorico ha divergéncias entre as concepgdes liberais e humanistas,
com as vertentes mais conservadoras. “A perspectiva liberal ou humanista enfatiza uma curriculo
multiculturalista baseados na ideia de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as
culturas” (SILVA, 2009, P. 88). Enquanto que as correntes mais criticas consideram que “essas
nocdes deixariam intactas as relagdes de poder” (IDEM).

Vale salientar, que durante todo processo cultural no contexto das relagdes de poder
estabelecidas, entre as questdes étnicas e de género “entre os diferentes grupos humanos, algumas
dessas variabilidades [...] recebem leituras estereotipadas e preconceituosas, passam a ser
exploradas e tratadas de forma desigual e discriminatdria” (GOMES, 2007, P.20).

A autora assinala que a escola e o curriculo ndo tem tido dificuldades em aceitar a
multiculturalidade presente na escola, o que se constitui um vieis fundamental para a posicao ativa
do educador e do educando e da sociedade no entorno da escola. No entanto, a mesma ndo tem
questionado o lugar das diferencas que se estabelece na escola. Neste caso, no que se refere
nomeadamente a questao étnico-racial.

Embora, saibamos que no ambito legal o parecer CNE/CP 003/04 (Brasil, 2004) delineou
que as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, em virtude do estabelecimento da Lei
10.639/03, e do CNE/CP 02/2002, onde estabelece que o Conselho Nacional de Educagdo deva
manifestar de forma a garantir que a questao étnico-racial deva ser tratada em sala de aula, sabe-se
que agoes desenvolvidas do ponto de vista praticas t€ém sido agdes contingenciais de um ou outro
professor como salienta Fernandes (2015). E sim, que o docente passe por uma formagdo que
desmistifique certas posi¢cdes conceptuais e epistemoldgicas, e o potencialize a trabalhar com a
questao étnico-racial de forma interdisciplinar. De modo, a erradicar o racismo em sala de aula, sem
se preocupar em saber qual professor, e de qual area deve ser o tal que tera a “missdo” que
salvaguardard a responsabilidade de planificar em suas aulas tal temética.

Nao ha necessidade de se continuar pensando, que do ponto de vista académico e das
areas do conhecimento, vamos conseguir desestruturar essa logica racista apenas
entre as areas das Ciéncias Humanas. Na escola também nao ¢ dever somente dos/as
professores/as de Historia, Geografia, Artes. E também do/a professor/a de Ciéncias
e de Biologia (FERNANDES, 2015, P. 313).

’

E preciso, uma abordagem critica, pois o racismo ainda continua arraigado em nossa
sociedade, basta olhar o percentual da populacdo negra e branca e correlacionar as posigoes
ocupadas nos servigos publicos, ao nivel de escolaridade logo se identifica a discrepancia numérica.

A cerca disto, Benvenuto e Ayres (2014), diz, que segundo Coelho (2013), subsidiados pelo IBGE
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(2003), “encontramos uma taxa de analfabetismo de 16,7% e 17,3% das pessoas de cor negra/preta
e parda respectivamente, em contraponto a 7,5% das pessoas brancas” (BENVENUTO & AYRES,
2014, P. 1900). J& quanto ao tempo de escolaridade entre pessoas negras e brancas entre a
populagdo acima de 10 anos “possuem em média, 5,5 € 5,2 anos de escolaridade, enquanto que a
populacao de cor branca apresenta em média 7,1ano (IBGE, 2003 apud SILVA E COELHO, 2013).
Estes dados, mostram que o Brasil entra no século XXI, com um débito social que contradiz a
constitui de 1988, que assegura o direito a educacao a todos, bem como a LDB/96.

Este dado, pde em cheque outro discurso nacional incoerente com a realidade social, que € o
discurso de democracia racial, que na verdade tem funcionado, muito mais como um novo
dispositivo ideoldgico de regulagdo social do que com a erradicacdo do racismo. A literatura vem
apontando que mesmo com a Lei n° 10.639/03 varias lacunas vém sendo identificadas, quanto
ensino de histéria da Africa e da cultura africana. Por alguns discursos anunciados no entorno da
questao racial.

3.2. Racismo, versos discursos imaginarios a pretexto de uma suavizagao racista.

Verifica-se na literatura, elevados graus de transferéncias de discursos desenhado no Brasil
desde os fins do século XIX, e que ganha tom de “verdade” no inicio do século XX, com o conceito
de miscigenacdo do socidlogo Pernambucano, Gilberto Freyre, na obra Casa Grande e Senzala.
Sinalizava para essa ideia de branqueamento do afrodescendente, no discurso da miscigenagdo. Que
por meio da proposta de igualdade social e de classe, reforcaria o lugar de esquecimento e
consequentemente de pertenca. “... O certo ¢ que, nas maos de um discurso de cunho nacionalista
uma série de simbolos vai virando mestiga...” (SHWARCZ, 2001, p. 30). Segundo Strieder (2001)
diz que para Gilberto Freyre o Brasil viveu desde o inicio da colonizac¢do foi um verdadeiro arsenal,
onde miscigenaram-se brancos e negros, brancos e indios, negros e Indios. E esta miscigenacio toda
gerou a raga brasilica.

Contudo, ndo se pode fechar os olhos para as desigualdades sociais e os espagos desenhados
na sociedade para branco, negros e indios com direcionamento a reforco de posicdes que
continuaram “estabelecidas” entre os diversos grupos étnicos. Sinalizando para uma suposta
democracia racial no intuito de tentar enquadrar o povo brasilico numa contingéncia populacional
tecida por diversidade étnicas e que, portanto, seria o mais consensual assumirmos a ideologia de
um povo mesti¢o. O que implicaria numa suavizagao racista, escondendo, por conseguinte os tragos
das desigualdades e do racismo pelo viés discursivo da nog¢do e amplificagdo cultural, que se

traduziria num verdadeiro siléncio.
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Esta falsa democracia — mito racial que se difundiu em meados do século XX foi um dos
dispositivos por onde se canalizaram a inviabilizagdo de um projeto emancipatério da etnia negra,
Guimaraes (2001). O contexto turbulento daquela época ja o bastante para compreendermos as
razdes subjacentes que as fizeram propagandear a ideia de democracia racial. Deste modo, o povo
negro ocupou e ainda ocupa no cendrio nacional, cultural e politico do Brasil, um lugar & margem
da sociedade. Onde, tudo que esta associada a cultura negra é denegrido nas praticas sociais,
sobretudo, as praticas religiosas, que num pais hegemonicamente cristdo, considera como nao
religido, em alguns casos como diabodlica.

A sociedade e a escola sempre fortaleceram e ainda fortalecem essa violéncia simbolica,
protegido pelos varios discursos.

No caso da escola, do curriculo e do material didatico, Lima (2005) sinaliza que a literatura
e as imagens consolidam percep¢des de mundo onde o sujeito se ver representado. “Nesse processo,
eu gosto e desgosto de uns e outros e formo opinido a respeito daquele ambiente ou daquele tipo de
pessoa ou sentimento” (LIMA 2005 P. 101,102). Diante desse modelo adotado como parametro de
progressao social e o siléncio ao racismo, o negro foi historicamente forjado a negar sua identidade,

o que ndo significa que perdeu seu significado, ainda que contingencialmente.

4. CONCLUSAO

Identifica-se que a lei n° 10.639/03 traz consigo uma nova dimensdo para a realidade
educacional brasileira, onde busca através dela implantar dentro das escolas a disciplina de Historia
da Africa com o intuito de eliminar praticas voltadas para o preconceito, ja que a escola é um
ambiente de representagdo social ¢ o lugar determinado para problematizar esse tipo de questdo e
conscientizar os individuos a respeito do pluralismo que constitui a identidade brasileira e € por
meio do curriculo que essas praticas sao elaboradas e constituidas no espago educacional.

“O preconceito racial ¢ um fendmeno de grande complexidade. Por isso, costumo comparé-lo a
um iceberg cuja parte visivel corresponderia as manifestagdes do preconceito, tais como as praticas
discriminatorias que podemos observar através dos comportamentos sociais e individuais”
(Munanga, 2003, p.9). A forma como o preconceito se apresenta nas escolas ¢ preocupante, pois
existe uma naturalidade por parte dos profissionais quando intitula a imagem do negro a imagem do
escravo, esse tipo de atitude acaba provocando um nao pertencimento por parte dos individuos de

etnia afro- brasileira, assim mostra através dessas praticas, de carater minucioso como a ponta de
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um iceberg, que hd uma representacdo negativa do povo africano que contribui para que haja a
predominancia de estigmas e discriminagao.

As partes que estdo a mostra sa3o 0 que conseguimos enxergar, mas o que estd submerso faz
parte do curriculo oculto que se estabelece por praticas didrias que se articulam e acabam anulando
a cultura do outro.

Destacamos também a inteira importancia do trabalho com a valorizagdo da cultura africana na
forma multidisciplinar, para que haja um pertencimento por parte de todos caracterizando uma
educacdo democratica, onde haja a valorizacdo e conscientizacdo. Assim, como Pertean e Souza
(2009) destacam que devemos buscar através do estudo da Africa e das manifestagdes culturais de
raiz Africanas, que sdo povos que estio (re) construindo suas identidades culturais e religiosas e o
(re) conhecimento frente a outros povos, que seguiria para um processo de desmistificagao.

Evidencia-se que embora esteja prescrito por lei o ensino da histéria e da cultura africana, ndo
existe formacdes e capacitagdes para que esse segmento seja contemplado de forma coerente na
educagdo brasileira. Precisamos de maiores discussdes em torno desse assunto, para que a haja mais

dialogo e menos resisténcia.
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