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Resumo: O objetivo central deste trabalho é discutir a relacdo estabelecida entre um professor e
alunos do Curso de Fisica, de uma escola particular de uma cidade do agreste pernambucano. Nossas
observac6es foram embasadas na Teoria desenvolvida por Otto Friedrich Bollnow (1971). Este autor é
considerado um grande pesquisador existencialista que trouxe importantes contribui¢@es a tematica da
formacdo humana e da integralidade na Educacdo. Partimos do pressuposto de que uma relacéo
saudavel entre professor e aluno é de extrema importancia para a constru¢do do conhecimento. Nosso
objetivo geral foi analisar se a pratica apresentada por um professor que lecionava em duas turmas do
ensino médio de uma escola privada do agreste pernambucano, de algum modo, contemplou alguns
pressupostos tedricos mencionados. Como objetivos especificos realizamos uma analise comparativa
entre as relages interpessoais vigentes nas duas turmas a partir das observacdes realizadas. Para tanto,
usamos como ferramenta metodoldgica a observacdo de aulas dadas por um unico professor de duas
turmas de Fisica (12 série do ensino meédio — 50 alunos e 22 série do ensino médio - com 33 alunos).
Diante dos resultados encontrados, percebemos que a maioria das atitudes que o professor estabelecia
em sala de aula estava em harmonia com os conceitos de Bollnow, restando uma parcela delas
considerada dissonante. A relacdo do mesmo com os alunos, de modo geral, pareceu favorecer o
processo de ensino-aprendizagem e a formacao do conhecimento.

Palavras chaves: Educagdo, Otto Friedrich Bollnow, Formagdo Humana.

1 -INTRODUCAO

Otto Friedrich Bollnow (1903-1991), filésofo e professor alemdo, nasceu na regido da
atual Pol6nia. Foi estudante de Matematica e de Fisica na Universidade de Gottingen, lugar
onde recebeu inimeras influéncias, como do filésofo Herman Nohl. Bollnow recebeu um
doutorado em Fisica, em 1925. ApoOs a Segunda Guerra Mundial (1945), ensinou durante sete
anos na Universidade de Johannes Gutenberg, na cidade de Mainz, na Alemanha e, a partir de
1953, passou a lecionar cadeiras de Filosofia e Pedagogia, em Tubingen. Membro da Liga
Militante da Cultura Alema recebeu diversos prémios em sua vida, como o Prémio Lessing,
em 1980.

Bollnow foi um grande escritor e em sua vida académica escreveu 38 obras e cerca de
400 artigos cientificos sobre Educacdo e Filosofia. Algumas de suas principais obras sdo: “A
filosofia de F. H. Jacobis” (1933); “Dilthey: Uma introducao a sua filosofia (1936)”; “Nova
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seguranca: O problema da superacdo do existencialismo” (1955); “A objetividade das ciéncias
humanas e da esséncia da verdade” (1956), dentre outras.

Segundo Silva (2011), as ideias de Bollnow, no ramo pedag6gico, estdo baseadas nos
discursos e debates sobre Teoria Educacional e Filosofia. A investigacdo do mesmo se baseia,
dentre outras coisas, em analisar as interacfes entre os fendmenos estaveis e instaveis da vida
e dos processos educativos, a partir dos pressupostos da Filosofia da Existéncia e da Filosofia
da Esperanca.

De acordo com Celetti (2018), o pensamento existencialista defende que a existéncia é
anterior a esséncia e que o homem constrdi a sua esséncia a partir da sua existéncia. Esta se da
a partir das escolhas feitas, visto que o ser humano é um ser em liberdade e que por isto vive
em angustia existencial. Ou seja, ter de escolher a todo instante é angustiante, pois cada
escolha ira refletir diretamente no que se €. A angustia, portanto, € o reflexo da liberdade
humana, dessa ampla possibilidade de escolher e ser responsavel por cada escolha.

Para Kierkegaard (1813-1855) o Existencialismo, ou a Filosofia da Existéncia,
representa uma corrente filosofica cujas doutrinas focam basicamente a condicdo de
existéncia do ser humano, corrente essa que foi iniciada por ele no século XIX. O pensamento
de Kiekegaard sobre a Filosofia da Esperanca se baseia em que o desenvolvimento da
esperanca auténtica deve se tornar algo essencial como ponto de partida para todo projeto de
vida. Segundo Janior (2017) a esperanga, para Kierkegaard, é o fundamento da existéncia,
pois partindo da crenga na possibilidade do bem, surge um terreno fértil para a descoberta de
si e para a afirmacéo da vida.

Bollnow (1971) aponta as limitacdes das chamadas concepcdes mecanico-artesanal e
organica da educacdo. A mecanico-artesanal é nomeada desta forma por causa do carater
técnico que envolve a educacdo. Nela o professor segue, como um artesdo, a partir de um
material previamente dado, a construcdo de determinado modelo. Fazendo uma simples
analogia, na concepcdo mecénico-artesanal o aluno € como se fosse o barro, o qual o artesdo

ird utilizar como matéria prima para moldar de acordo com o pretendido.

Como artesdo, o professor também atua como o que produz o Educar. Por ser
reconhecido como o principal agente do processo formativo, elabora o plano
de ensino, seleciona o material, detém as habilidades e projeta a imagem do
homem que deseja formar, como se fosse um escultor que esculpe na
madeira, no marmore ou no barro, sua particular visdo da vida e da propria
realidade (SILVA, 2011, p.84).
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Ou seja, na concepcdo mecanico — artesanal o professor (escultor) projeta a imagem
do ser que quer formar e molda o aluno de acordo com a sua vontade.
A concepcédo habitual e comum de educacéo [...] parte da analogia existente
entre a educacdo e a producdo artesanal. O artifice produz o seu objeto,
segundo um plano preconcebido, de um material ja dado, utilizando-se de
um instrumento apropriado. Assim também o educador. Produz uma

determinada formacéo da pessoa a ele confiada, seguindo o ideal que se lhe
afigura como a meta da sua educacdo (BOLLNOW, 1971, p. 24).

Enquanto a concepc¢do mecanico-artesanal parte do principio de que a acdo educativa
deve acontecer de fora para dentro, a concepc¢édo organica compreende que esta acdo acontece
de forma oposta, do interior para o exterior. “Para essa concepgao, a educagdo acontece como
um crescimento organico, onde a matéria ¢ “moldada” pela energia e substancia contidas na
prépria condicdo humana” (SILVA, 2011, p.86).

Na base tedrica da concepcdo organica podemos encontrar contribuicbes de Jean-
Jaques Rousseau. Ele nos diz que o cultivo do sentimento, através da relacdo do educando
com a natureza, passa a ser visto como fator fundamental para a vida individual. Na obra
“Emilio ou da Educagdo”, ele descreve seu projeto educacional considerando que o homem
precisa ser educado a semelhanca de uma planta sobre a qual o jardineiro age, a fim de livra-
la das ameacas. Para Bollnow (1971, p.25) “a educagdo ¢ uma arte de cultivar e de deixar
crescer, arte de ndo estorvar esse processo natural”.

A obra “Pedagogia e Filosofia da Existéncia” (BOLLNOW, 1971) foi escrita em meados
de 1950, um periodo de p6és-guerra marcado pelo arrefecimento do “entusiasmo pedagogico”
que norteou a pratica educacional nos anos que intermediaram e sucederam a primeira e a
segunda guerra mundial. Tratava-se de um periodo de decepcdo geral que tirou dos
educadores a imagem otimista do homem, tdo prépria da década de 1920. Esta transformacéo
da imagem do homem foi seguida por uma acdo pedagdgica repressora que tinha como
objetivo liberta-lo das mas energias e desvios sociais. Nessa obra, o autor propde uma analise
dos elementos da Filosofia da Existéncia e da Filosofia da Esperanca, considerando seus
eventuais desdobramentos para a préatica pedagdgica.

Visando examinar 0s processos instaveis e descontinuos do ser e da acdo pedagogica
ocorridos dentro do processo educacional, a perspectiva de analise de Bollnow tem como
principal objetivo mostrar de que maneira as tematicas discutidas em torno dos processos
estaveis e instaveis da vida humana contribuiram para a relagéo entre Filosofia Existencial e
Pedagogia, pretendendo, ndo apenas superar a dicotomia e a alienagdo que as separava, COmo

apresentar os novos enfoques propostos pela Filosofia da Esperanca.
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Os processos instaveis e descontinuos do ser e da acdo pedagogica sdo tratados por
como fatores importantes, pois,
[...] fendmenos instaveis e incisivos ja existem na esfera biologica. Aqui, a

vida ndo deve ser concebida como um movimento de progressdo regular e
continua, rumo a uma determinada diregdo (BOLLNOW, 1971, p. 37).

Os processos instaveis sdo como “pedras” no caminho da vida, que fazem com que essa
caminhada ndo seja continua, e essas pedras tornam também, o processo de ensino e
aprendizagem uma caminhada ndo continua. Neste sentido,

[...] o desenvolvimento ndo se processa num fluir regular, mas em arranques
e eclosbes, com interferéncias de periodos de repouso, em alternancia de

fluxo e refluxo, de tempestades e de relativa calma, portanto em forma de
degraus de maturacdo nitidamente salientados (Idem, p. 39).

Deste modo, cabe-nos perguntar: De que maneira a Filosofia da Existéncia pode
dialogar com a pluralidade dos fenbmenos humanos e pedagdgicos? Segundo o tedrico, a
Filosofia da Existéncia traz para o campo da discussao, temas, como: Angustia, medo, tédio,
melancolia, desespero e morte, colocando-0s como ponto de partida para a efetivagdo do seu
encontro e debate com a educacao.

Ao longo da sua obra, Bollnow apresenta alguns conceitos, 0s quais serdo observados
em nossa pesquisa de campo. Sao eles: Exortacdo, aconselhamento, crise, ousadia, fracasso e
despertar.

Exortacao é sindbnimo de estimulo, encorajamento. Ou seja,

[...] se exorto alguém, se o levo a fazer algo, que sem a minha exortagdo ndo
teria feito, ou se eu o detenho de algo que do contrario teria feito, trata-se
sempre de processos nos quais existe, da minha parte, por motivo

pedagdgico, uma intervencdo repentina, de fora, na vida alheia, para lhe
imprimir outra orientacdo (BOLLNOW, 1971, p. 97).

Sobre aconselhamento considera que sua funcdo é a de colocar-se a servigo da decisdo

que sera tomada pela outra pessoa.

Também o aconselhamento atravessa a vida humana, desde as esferas mais
simples até as mais altas e nelas toma cada vez formas tipicamente diversa.
Em relacdo a essas formas em particular, € ainda incerto até onde elas devem
ser designadas como um proceder educativo e até onde ndo (Ildem, p.125).

Outro conceito abordado pelo autor é o conceito de crise. Ela faz parte dos processos
instaveis que se relacionam com a educacéo e, por meio deles, o processo de aprendizagem é

mediado. Acredita que o processo de ensino se da de forma descontinua, ou seja, 0
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desenvolvimento na educagdo se da em “arranques”. Ou seja, “depois de um periodo de

relativa inércia, de repente ativa-se um crescimento mais intensivo que, depois de um avango
nitidamente perceptivel, volta de novo a certo estado de descanso” (BOLLNOW, 1971, p. 38).
Os préximos conceitos que nos apresenta sao o da audacia e do fracasso. Considera que

ambos fazem parte da vida do educador.

A aceitacdo consciente da responsabilidade na audacia e, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de fracasso ali implicita, assinalam os inevitaveis momentos
existenciais na propria vida de cada educador (BOLLNOW, 1971, p. 205).

Considera que a audacia na educacdo se da de varias formas e uma delas é quando o
professor traz algo novo, uma metodologia nova, algo que pode até ndo ter sido planejado,
contudo arrisca aplica-lo, criando o risco da nova proposta ndo ser acatada. O fracasso seria,
entdo, quando o educador estuda e se prepara para levar algo novo para seus alunos e sua
ideia ndo é acatada. Logo podemos perceber que a audacia e o fracasso andam juntos no
processo educativo, pois quando o professor é audacioso, ele corre risco de fracassar.

O despertar seria como acordar de um estado de privagao.

Quando se acorda espontaneamente, o carater abrupto do acontecimento é
mitigado por certos degraus intermedidrios. Mas, quando se acorda
artificialmente, o carater do repentino se destaca com maior nitidez.
Enguanto o despertar espontdneo se processa, na maioria dos casos, com
leveza e sem dor, 0 acordar alguém é sempre um processo duro e cruel.
Aplicando uma forga externa, arrebatamos um homem do seu sono, antes
que o processo do sono tenha atingido o seu fim natural (Idem, p.73).

Neste sentido, quando o despertar se da de forma natural, € mais suave. Ja quando o
forcamos, ele ocorre de forma mais abrupta, mais forte. “Despertar é, portanto, acordar de um
estado de inautenticidade para um estado de autenticidade” (BOLLNOW, 1971, p. 72). O
autor cita em sua obra o pensamento de Maria Montessori (1926, apud BOLLNOW, 1971,
p.87) em relacdo ao despertar no ramo pedagadgico. Para a autora,

[...] a atividade do educador é despertar, isto &, o desencadeamento do
movimento que, uma vez em marcha, se desenvolve na prépria crianca a
partir do seu interior. A atuacdo do educador vai somente até esse togue
desencadeador, isto é, ele atua s6 0 necessario para que o movimento entre
como tal em acéo.

Ap0s discorrermos brevemente sobre 0s conceitos principais considerados por Bollnow,

iremos apresentar nossa pesquisa de campo, analisando seus principais resultados. Ela teve

por objetivo geral analisar se a pratica apresentada por um professor que lecionava em duas
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turmas do ensino médio de uma escola privada do agreste pernambucano, de algum modo
contemplou o0s pressupostos tedricos mencionados anteriormente. Como objetivos especificos,
realizamos uma analise comparativa entre as relacdes interpessoais vigentes nas duas turmas e

os resultados obtidos a partir das observacoes realizadas.

2- METODOLOGIA

Uma escola da rede particular da regido do agreste pernambucano se tornou parceira da
pesquisa, ao abrir as portas para sua realizacdo. Logo no primeiro contato, expomos sobre a
importancia do estudo e possiveis contribui¢des para a comunidade escolar. A partir do
momento em que foi obtida a autorizagdo por parte da gestora e coordenadora, observamos
algumas aulas de Fisica de duas turmas do ensino medio, sendo ambas do periodo matutino
(1°ano) e (2° ano), com 0 mesmo professor.

A estratégia metodoldgica que adotamos, portanto, foi a observacao, visto a importancia
da mesma para a compreensdo de como a teoria é aplicada na pratica. A observagao tem sido

considerada uma das estratégias metodoldgicas mais antigas e utilizada pelo homem.

Costumamos conferir a observacdo um grande valor enquanto forma de
contatar e conhecer o mundo. Dentre todos os sentidos, a visdo €, sem
duvida, aquele que destacamos enquanto revelador de um mundo “real”. Ela
nos permite, ao que parece, partilhar uns com 0s outros um mundo
“impessoal”, “objetivo” — um mundo que nossoO COrpo percebe mesmo a
distancia, e sobre o qual podemos construir um discurso relativamente
preciso, criando conceitos passiveis de algum consenso a partir de evidéncias
pablicas (DITTRICH et al., 2009, p.179).

A observacdo foi fundamental e de extrema importancia na constituicdo dos metodos da
ciéncia moderna. A invencdo do telescopio por Galileu € um marco simbdlico de sua

importancia nessa constituicao.

A ciéncia ainda valoriza a observagao, pelo menos nas circunstancias nas
quais ela se faz possivel. Porém, para parte dos filosofos e cientistas das
primeiras décadas do século XX, a observacdo era ndo apenas algo
desejavel, mas sim uma exigéncia — quase uma obsesséo (GIOIA, 2004 apud
DITTRICH et al., 2009, p. 180).
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3- RESULTADOS E DISCUSSAO

Observamos um total de 22 horas de aulas, sendo 10 horas em uma turma do 1° ano e 12
horas em uma turma do 2° ano, ambas em uma escola da rede particular do agreste
pernambucano. Podemos considerar que a infraestrutura da escola era satisfatoria, possuindo
diversos espagos disponiveis aos alunos e profissionais que la trabalhavam, tais como: Trés
quadras de esportes (sendo uma delas coberta), uma sala de video, uma sala de musica, um
laboratério de ciéncias e um de informatica, uma biblioteca, uma igreja (por se tratar de uma
escola cristd), um auditério, uma sala dos professores, entre outros lugares destinados as
tarefas administrativas.

A infraestrutura das salas de aula também foi considerada muito boa, possuindo quadro
branco, lousa digital e computador para o uso exclusivo do professor. As salas onde foram
realizadas as observacdes eram espacosas, com boa acUstica e arejadas. As carteiras eram
novas, do tipo cadeira e mesa.

O professor observado tinha 18 anos de experiéncia na profissdo e era graduado em
Fisica, licenciatura, pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Era solteiro e exercia
o0 cargo de professor na escola participante ha quatro anos. A opinido dos alunos de ambas as
turmas sobre o mesmo era bem diferente, pois alguns o tinham como carismatico e outros,
como introvertido, chegando a causar para estes, um perceptivel receio em estar com o
mesmo em sala de aula.

Para efeito de organizar nossa exposi¢ao, iremos apresentar os comentarios em relacao
as duas turmas separadamente e as chamaremaos, a partir de agora, de turma A e B. Em ambas
as turmas iremos discorrer sobre as atitudes do professor e fazer uma relacdo com os
pressupostos Tedricos de Bollnow. Posteriormente faremos uma analise comparativa entre

elas.
TurmaA

A primeira turma que iremos apresentar serd a do 1° ano do ensino médio. Ela estava
composta por 50 alunos. A maioria deles nos pareceu extrovertida e participativa. A média de
idade era de 15 anos, com predominio de mulheres.

A primeira observacdo da turma foi um tanto amistosa, possivelmente pelo fato de

conhecermos boa parte dos alunos. O professor mostrou-se pontual, chegando no horario

determinado para o inicio da aula. Logo nos primeiros momentos foi perceptivel que o mesmo
tinha maior intimidade com alguns alunos, sendo sua chegada em sala de aula bastante
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agradavel. Em seguida solicitou que os alunos se encaminhassem a sala de video para que

assistissem a um filme de ficcdo cientifica que seria usado para introduzir o assunto de
“gravitacdo”.

Era perceptivel que o professor prezava por um excelente comportamento por parte dos
alunos, sempre exigindo siléncio por parte dos mesmos. Presenciamos, inclusive, a retirada de
alguns da sala pelo motivo de conversa. Durante uma aula ocorreu um fato curioso, pois o
professor sentiu falta de cinco alunos. Intrigado, foi saber o que havia acontecido. Minutos
depois 0 mesmo voltou para sala, indignado, pois os alunos estavam jogando futebol na
quadra de esportes da escola. Diante deste fato, o professor comegou uma conversa séria com
a turma (recorte 1).

Recorte 1

Eu sou amigo de todos aqui, tenho uma boa relagcdo com todos, mas vocés nunca vao me ver
faltar com as minhas responsabilidades.

Com esta postura, tentou enfatizar o fato de que os que estavam fora da sala de aula
tinham uma boa relagdo com ele e, por causa dessa “liberdade”, esqueceram o compromisso
que era o de estar em sala. Ele, entdo, aconselhou a turma a ndo ter a mesma atitude e
demoradamente explicou 0s motivos.

Podemos classificar essa atitude do professor como um “aconselhamento”. Segundo
Bollnow (1971), a funcdo do aconselhamento € antes a de se colocar a servico da decisdo que
sera tomada pela outra pessoa. Era perceptivel que o professor aconselhava os alunos,
principalmente aqueles que ndo estavam dando a devida importancia a aula, enfatizando a
utilidade da mesma e do contetddo que estava sendo visto como necessario para o futuro dos
mesmos. Por consequéncia desse aconselhamento, podemos perceber que houve certo
“despertar”. Como citado anteriormente, o despertar € como acordar de um estado de privacédo
(BOLLNOW, 1971).

No que diz respeito ao material coletado nas observacdes, podemos considerar que o
professor em analise, na otica de Bollnow foi, em alguns momentos, “ousado”, pois propos
uma atividade para a turma que nos particularmente nunca tinhamos presenciado, que foi um
debate sobre financiamento para projetos de pesquisas cientificas. Ele propds que a turma
fosse separada em trés grupos: dois iriam debater se eram a favor ou contra e o terceiro seria 0

juri, que iria analisar toda a discussdo e votar em qual dos dois grupos houve argumentos mais

consistentes.
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Segundo Bollnow (1971), se somos ousados, estamos aceitando a possibilidade de um
“fracasso” que, no ramo pedagdgico, se configuraria quando os alunos ndo aderissem a
proposta educativa. Contudo, o fracasso ndo apareceu nesse momento, tendo 0 mesmo obtido
éxito em sua ousadia. Infelizmente ele ndo obteve 0 mesmo éxito na turma do 2° ano e
discorreremos sobre isso mais a frente.

E perceptivel que o professor prezou por uma boa relacdo com todos os seus alunos. Em
varios momentos da aula tentou trazé-los de volta a concentracdo quando pareciam distraidos
e utilizou uma frase para fazer com que tomassem a iniciativa para resolver os exercicios
(recorte 2).

Recorte 2
Se eu escuto eu esqueco, se eu vejo eu lembro, se eu faco eu aprendo.

Nas observacdes que fizemos na turma do 1° ano, portanto, podemos considerar que o
professor demonstrou atitudes que estavam em harmonia com alguns pressupostos de Otto
Friederich Bollnow, mostrando-se também preocupado com a educacdo dos alunos e
aparentando uma postura amigavel. Contudo, em determinados momentos, algumas atitudes
nos pareceram um tanto desnecessarias e até exageradas, como gritos, batidas na lousa para
chamar a atencdo dos alunos, colaborando para que tivessem uma visdo conturbada do
mesmo. Durante as observacdes escutamos comentarios por parte dos alunos em relacéo ao
professor. Muitos o achavam “ignorante” e “grosso”, caracteristicas que acreditamos serem
injustas para com 0 mesmo.

A seqguir, iremos discorrer sobre alguns fatos observados na turma do 2° ano, a

Turma B.
TurmaB

Na turma do 2° ano do ensino médio estavam matriculados 33 alunos, situados na faixa
etaria de 16 anos. O ambiente onde ocorreram as aulas era igual ao do primeiro ano, ou seja,
inicialmente ndo havia diferenca entre as turmas em relacdo ao espaco da sala de aula. Os
alunos demonstravam uma maior intimidade com o professor (talvez pelo fato de ser o
segundo ano em que tinham aulas com o mesmo). Percebemos que o professor se sentia mais
a vontade em trabalhar com essa turma, brincando bastante com os alunos, descontraindo-os.

O professor, em diversos momentos, buscava encorajar alguns alunos em relacdo as
dificuldades que tinham em sua matéria, como também as dificuldades que poderiam

enfrentar no fim da adolescéncia e na fase adulta. Para ilustrar, podemos citar uma situacdo
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em que o professor comecou a fazer uma reflexdo com os alunos, perguntando o que eles
sonhavam fazer daqui a 10 anos e 0 que estavam fazendo para alcancar seus objetivos. Os
alunos ficaram calados, refletindo. O professor deu exemplos de possibilidades de férias que
poderiam ter se estudassem e investissem em seu futuro (recorte 3).

Recorte 3

Se vocé estudar, vocé ndo vai ser hilionario, mas vai ter um retorno, com certeza. O estudo é
garantido [...]

Essa atitude se encaixa no conceito de “exortacdo” mencionado por Bollnow (1971).
“Exortacao” significa conselho, aviso com o intuito de advertir, de chamar a atencao (DICIO -
Dicionario da Lingua Portuguesa). Para Bollnow (1971), a funcdo da exortacdo é encorajar o
aluno. E perceptivel que ele exortou os alunos, principalmente os que ndo estavam dando a
devida atencéo a aula, tendo depois conseguido a atencdo quase que integral dos mesmos.

Assim como ocorreu na Turma A, nesta turma podemos também referir uma atitude
ousada para com os alunos. A mesma atividade passada para a turma do 1° ano* foi passado
para a turma do segundo ano, porém, ocorreu um fato curioso. Desta vez, sua atitude nédo
gerou a mesma adesdo dos alunos, parecendo, a principio, ter fracassado. O que ocorreu foi
uma quebra de acordo entre os pares, professor e alunos, pois apesar de terem marcado certo
dia para o debate, no dia anterior houve uma viagem de formagdo com todos e, alegando
estarem muito cansados nédo realizaram o debate conforme planejado. Foi perceptivel que isso
gerou um desconforto no professor e, na semana seguinte, 0 mesmo demonstrou toda a sua
indignacao, reservando minutos de sua aula para conversar sobre 0 assunto. Logo em seguida,
apos essa conversa, foi perceptivel que os alunos despertaram sobre o fato da importancia de
serem pontuais e cumprirem o que foi planejado, ficando acordado que realizariam o debate
nos préximos dias. Finalmente chegou a hora do debate e, nesse momento, os alunos aderiram
a proposta do professor, tendo o debate ocorrido conforme planejado. Acreditamos que o
despertar ocorreu muito intensamente, pois alunos, que geralmente ndo eram atentos as aulas,
se destacaram nas discussoes.

Foi perceptivel que o professor se sentiu mais a vontade para trabalhar com essa turma
(turma B) do que com a anteriormente apresentada, brincando com os alunos, descontraindo-
0s, contando piadas e historias da sua juventude. Apesar disso, a mesma atitude observada no

1° ano para manter a ordem na turma era constantemente utilizada. Gritos, batidas no quadro

'Quando os alunos tiveram que discutir e debater sobre financiamento para pesquisa cientifica.
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e, com bastante frequéncia, retirando os alunos temporariamente de sua aula, quando estavam
conversando (até com maior frequéncia do que no primeiro ano).

A seguir iremos realizar a conclusao das nossas observacoes e dos fatos apresentados.

4-CONCLUSOES

Tendo em vista os fatos observados, podemos concluir que as atitudes e relagdes entre 0
professor e o0s alunos ocorreram, na maior parte das observagdes, de forma harmoniosa.
Alguns dos conceitos abordados por Bollnow em sua obra, Pedagogia e Filosofia da
Existéncia (1971) foram percebidos na pratica do professor analisado, porém algumas das
atitudes observadas ndo foram consonantes. Foi também perceptivel que o mesmo adotou uma
concepcéo tradicional de ensino, prezando por aulas expositivas e resolucdo de exercicios.

Ao término do presente trabalho, podemos considerar a sua importancia, pois se faz
necessario considerar que os processos de apreensao do conhecimento sdo instaveis na vida
do aluno, processos esses que influenciam diretamente na construgdo do conhecimento. Do
mesmo modo, é reconhecidamente importante que o professor seja ousado (de acordo com
Bollnow) em sala de aula, mesmo estando ciente do risco de fracassar, exortando e
aconselhando seus alunos, instigando-os para que despertem para um determinado fim.
Esperamos que os resultados deste estudo tenham instigado o leitor para 0s conceitos
abordados por Bollnow (1971), destacando a sua relevancia para o processo de ensino e

aprendizagem e, em Ultima analise, para a educacdo, de modo mais amplo.
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