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RESUMO

A presente reflexdo intenta considerar alguns pressupostos com base na significativa producdo de
Paulo Freire, em especial, na obra Pedagogia do Oprimido, como subsidio ao enfrentamento de
antigos desafios, que ainda persistem, sobretudo aqueles voltados para a construcdo de projetos
formativos no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Tem-se como questdo central deste
estudo: Quais elementos implicados, em contraposi¢cdo ao paradigma vigente, para a viabilizagdo de
um projeto de formacdo continuada de professores no dmbito da educacdo de Jovens e Adultos
sustentado em concepgOes freireanas? Sustentam o estudo e comungam com o pensamento de Freire
autores como: NOvoa; Saul,A.M.; Saul,A.; Gadotti,entre outros. A investigacdo ancora-se em
levantamento tedrico e documental complementado pela pesquisa qualitativa junto a coordenadores
pedagadgicos e professores da EJA, na cidade de Sdo Luis, Maranhdo, Brasil, vinculada ao Programa
de Pés-graduacdo Educacdo: Curriculo, da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo - Catedra
Paulo Freire. Segundo os achados esta a importancia da formacdo permanente de docentes e
coordenadores pedagdgicos centrada no compromisso ético, politico e democratico, cidada e
autébnomo e numa pedagogia dialdgica emancipatéria, libertaria e de transformacao do oprimido para
um sujeito cognoscente e autor de sua propria historia. Entre os desafios postulados estdo a preméncia
por afirmacdes identitarias desses jovens e adultos mediante a concretizacdo da cidadania, justica
social, inclusdo, autonomia, emancipacao social e respeito a diversidade. Nesse contexto, tornam-se
fundamentais as acdes dos coordenadores pedagdgicos e professores no sentido de superar os entraves
da EJA se amparados na perspectiva critico esperancosa de Freire.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Cidadania, Autonomia, Paulo Freire.
INTRODUCAO

O presente estudo justifica-se fundamentalmente pela necessidade de compreender a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) enquanto direito, incluindo também, a garantia de
formacdes especificas aos educadores, a comecar pela reflexdo critica de suas praticas. Mais
do que educacdo como direito esta a condicdo paradigmatica sustentada pelo primado da
dignidade da pessoa humana - eixo central do pensamento freireano -, a incluir o respeito a
diversidade, a inclusdo e a emancipacdo social. Pertinente se torna esta reflexdo quando
respaldada na producdo de Paulo Freire, com destaque para a emblematica “Pedagogia do
Oprimido™.

Uma sociedade sustentada na desigualdade, que ndo garante os direitos basicos, que

apresenta investimentos publicos insuficientes, incluindo o &mbito da “Educagdo de Jovens e
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Adultos”, tem urgéncia na concretizacdo de politicas e agdes voltadas a justica e emancipacgao
social. Em tempos em que as informacGes tornam-se cada vez mais aceleradas, assim como
0s movimentos histérico-sociais torna-se premente que a Educacdo de Jovens e Adultos seja
repensada critica e eticamente, ainda mais por abranger um contingente que vem
historicamente marcado por condi¢des sociais restritivas e por politicas educacionais
notadamente precérias. Diante dessa conjuntura, educar Jovens e Adultos pressupde
considerar questdes de ordem social, ética e humana. Dai porque ultrapassar a visao estreita
por estabelecer apenas numericamente esse contingente “quantos sao”, mas sim, compreender
“quem sdo” e “quais as historias de vida”. O intuito ao descortinar 0s que engrossam as
estatisticas dessa modalidade de ensino é para, de fato, assegurar-lhes o acesso aos bens
sociais historicamente negados.

Entdo, além de se considerar o alunado de EJA e suas peculiaridades, had também de se
olhar para os docentes e coordenadores pedag0gicos que atuam nesta area, uma vez que
necessitam de formacdo ampliada e especifica, tendo em vista a natureza dessa clientela e a
dindmica da realidade. Quanto mais consolidada a consciéncia do docente em seu papel como
agente transformador da sociedade, tanto mais o exercicio axioldgico o remete ao ponto
central, qual seja, o respeito a0 humano, a liberdade e a superacdo da desigualdade social.
Freire (2005a) destaca a importancia do papel docente a despertar, sobretudo, aos oprimidos,
a consciéncia critica da existéncia e dos direitos inalienaveis a que tém, de fato, como
cidaddos. A afirmacdo dos sujeitos na realidade faz-se, segundo Freire (2005a), pela sua
humanizacédo, o que pressupbe enfrentar a opressdo, a exploracdo e a exclusdo por meio de
um processo continuado de agdes que promovam a transformacéo, tanto do oprimido quanto
de quem oprime. E a acdo libertadora resultado da conscientizacdo (p.54). Nesse processo, a
educacdo tem papel fundamental uma vez que a intencionalidade do fazer educativo permite
gue ambos - educador e educando -, enquanto sujeitos historicos recriem espacgos e 0 proprio
conhecimento, permanentemente. (FREIRE, 20053, p.56).

Outros pontos abordados por Freire (2005a) dizem respeito & ¢ formatagdo’ da
educacdo, com base em uma visdo bancéria, em que se ‘depositam’ algumas informagdes e o
aluno as recebe apenas como ouvinte. Sob essa 6tica predomina o ndo compartilhamento do
saber, uma vez que tudo se torna esvaziado de sentido e distante para o alunado. Segue Freire
(2005a, p.70) afirmando que a vocacdo ontoldgica dos seres humanos é humanizarem-se, por
isso, “os homens educam-se entre si mediatizados pelo mundo, pela educagdo
problematizadora, o que exige [...] dialogo [...]”. O didlogo para Freire toma proporcao

inquestionavel enquanto instrumento metodolégico e pratica da liberdade, a permitir
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aproximacdes, debates e a tomada de consciéncia para efetuar leitura critica da realidade. A
escola tem sido marcada predominantemente, em sua organizacao, por critérios embasados na
homogeneidade do ensino; na uniformidade do curriculo refletida no material didatico, no
planejamento, no contedo, no desenvolvimento das atividades escolares cotidianas; reforca
posturas de segregacdo e marginalizagdo junto aos alunos que ndo se enquadram ao “padrao
pré-estabelecido” de resposta. Decorrem, pois, o desinteresse, o fracasso e, por fim, a evasdo
escolar. Mais do que a marginalizacdo escolar estd a marginalizacdo social, como resultante
do ndo reconhecimento da heterogeneidade.

Recorrendo a alguns dados da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, pergunta-se:
mas, quem sdo esses educandos? Jovens e/ou adultos que historicamente foram excluidos pela
impossibilidade de cumprir em tempo habil o processo de escolarizacao, seja porque sofreram
a exclusdo da educacdo regular por baixo desempenho escolar e tantas outras variaveis, ou
entdo, porque tiveram, por necessidade, que entrar no mundo do trabalho e obrigados a
abandonar os estudos. Estamos nos referindo a um contingente que nao teve oportunidade de
cumprir o processo educacional, segundo Paiva (1987, p.16), “em idade propria, ou de forma
insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se ou prosseguir os estudos”.

No que concerne a formacdo docente para o desenvolvimento da EJA ha de se
registrar a especificidade dessa modalidade e a necessidade de formacdo apropriada. No
entanto, apesar de mudancas significativas terem ocorrido no campo formativo nas ultimas
décadas, segundo Gatti (2011, p.27), “[...] a formagdo de professores esta longe de ser um
campo bem delineado”. Ao contrario, ha nele uma pluralidade de vozes que, frente as distintas
ideologias, defendem modelos que privilegiam aspectos muito diversos da profissdo. Tendo
em vista tal contexto, este estudo tenciona também contribuir para o alargamento da
concepcao de formacdo, entendida aqui ndo como sinbnimo de momentos eventuais, formais,
realizados em curto periodo de tempo e caracterizados, por vezes, por situacoes aligeiradas de
formacdo, nas quais, tendencialmente, predomina a transmissdo de conhecimentos
acumulados. “[...] Formar ¢ muito mais que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas [...]”, segundo Freire (1996). Dai porque um dos pontos desta reflexdo, segundo
Cruz (2017), diz respeito ao sentido do processo formativo de professores e coordenadores
pedagbgicos como aquele que leva em consideracdo a constru¢do permanente do “humano”,
que tem por caracteristica a inconcluséo, seu inacabamento e suas limitacdes. Reforca ainda, a
autora, que formacdo permanente necessita ser compreendida como processo humanizador,
dialégico e transformador sustentado pela dindmica agdo-reflexdo-acdo. Assim, considera-se

como questdo norteadora deste estudo: Quais elementos encontram-se implicados, em
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contraposicdo ao paradigma vigente, para a viabilizacdo de um projeto de formacdo

continuada de professores no &mbito da educagdo de Jovens e Adultos sustentado em
concepcdes freireanas? Para tanto, sdo abordados alguns aspectos do percurso histdrico da
EJA, seguido pela reflexdo de alguns referenciais sustentadores da concepcéo freireana e,
finaliza-se considerando a questdo da formacao docente na EJA a luz dos citados referenciais.

REFERENCIAL TEORICO

Educacao de Jovens e Adultos: alguns aspectos do percurso historico

Ao analisar o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos faz-se necessario também,
compreender o significado da expressdo “analfabetismo” em Paulo Freire. Convém enfatizar
gue ninguém opta pela condigcdo de ser analfabeto por exceléncia. Buscar compreender os
reais motivos pelos quais muitos jovens e adultos ndo estudaram, nao reflete “sua culpa, sua
tdo grande culpa”, como as limitadas distor¢des historicas nos fazem acreditar. Tal
impossibilidade “reflete um sistema injusto e perverso”, segundo Freire. E uma questio de
“direito” que ultrapassa a “idade certa”, se ¢ que existe uma “idade certa” para aprender. No
bojo desse cenario, Gadotti (2014) adverte que: “[...] uma nova politica de Educagdo de
Jovens e Adultos teria como objetivo principal superar a perspectiva restrita de uma simples e
apressada alfabetizacdo de rudimentos do ler e escrever.” (GADOTTI, 2014, p.6-7). A
alfabetizacdo nem de longe pode ser trabalhada de forma isolada, reduzida a um conjunto de
habilidades e técnicas. Educar jovens e adultos exige em conhecer realmente esses
alfabetizandos, pois, torna-se impossivel pensar a acdo educativa sem valorizar 0s sujeitos que
dela participam. O jovem e o adulto procuram a escola para construir saberes que possam
transcender o contexto limitado. Sob essa 6tica, reforca Fiori, no prefacio da obra Pedagogia
do Oprimido, de Freire (2005a): “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo:
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha da sua historia. Isto €,
biografar-se, existencializar-se, historicizar-se”.

Nesse percurso histdrico enfatiza-se a década de 1960, por conta de que as concepgdes
de Paulo Freire fomentaram reflexGes sobre o analfabetismo, com destaque, para o
analfabetismo dos sujeitos adultos. Seu método permitia trazer para a sala de aula uma
realidade conectada com o mundo do trabalho e a possibilidade do exercicio diario do
respeito, cidadania e autonomia. As expressivas experiéncias desenvolvidas por Freire,
ganharam grande repercussdo a ponto de ressignificar a Educacdo de Adultos.

Conscientizagdo sobre o confronto entre a educacdo elitizada e a educacdo popular tornaram-
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se bandeiras de luta. Em relacdo a Lei das Diretrizes e Base — LDB, de 1961, sua tramitagéo

politica ocorreu entre conflitos: de um lado, a defesa da escola publica, e do outro, a defesa da
escola privada. A referida Lei abriu caminhos para a privatizagcdo do ensino, privilegiando as
classes abastadas, afastando da escola aqueles que ndo tinham condi¢des de pagé-la. Da
década de 60 até o presente, muitos desafios ainda permanecem no campo da Educacéo de
Jovens e Adultos. Um deles continua sendo o da formacdo dos professores, em especial, 0s
que atuam com jovens e adultos. A tematica “formagdo de professores vem ganhando, nas
ultimas décadas, consideravel espaco na literatura e nos debates das politicas educacionais
enquanto reivindicacdo histérica dos educadores, em nosso pais”. “[...] Destacam-se
proposi¢des diferenciadas sobre o assunto, desde a defesa de que essa formagéo seja feita em
cursos, na universidade, até posicionamentos favoraveis a formacéo a distancia ou em cursos
sequenciais.” (CRUZ,2017).

No Brasil de 1980 buscou-se romper a concepcao de formacdo docente fragmentada e
tecnicista, presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n. 5.692/71.Aliada a
intencionalidade de melhorar a qualidade da educacdo foram registradas, a partir da decada de
1990, algumas iniciativas a garantir mudangas no processo de reforma educacional. “Com
base no modelo expansionista do ensino superior da década de 1990, no &mbito das reformas
do Estado, a configuracdo da formagdo de professores [...]”, segundo Freitas (2007, p.1208)
surgiu como resposta a esse novo cenario. Com a promulgacéo da Lei das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, n. 9.394/96, ampliou-se a oferta de cursos voltados a formacéo
docente presencial, especial e a distancia. Registram-se também, o Parecer CNE/CP n.
09/2001 e da Resolucdo CNE/CP n. 1/2002 que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em curso de licenciatura de
graduacéo, esta compreendida como formacdo inicial em nivel superior. O artigo 87, § 4°. da
LDB determinou que até¢ 2006, “somente seriam admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo”. Tais determina¢fes impulsionaram um
conjunto de iniciativas, tanto nas universidades quanto nos sistemas estaduais e municipais de
educacdo, visando a formacao inicial e continuada de professores. Porém, assistiu-se também,
conforme demonstram Freitas (2007) e Cavalcanti (2011), a proliferacao de cursos aligeirados
e fragmentados de formacdo, os quais mais habilitaram (dimensdo legal) do que “formaram”,
de fato, os professores. Apesar de mudancas significativas terem ocorrido no campo da

formac&o nas Ultimas décadas, ha ainda muito a avancar na Educacao de Jovens e Adultos.
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O pensamento de Paulo Freire como matriz conceitual na Educagéo de Jovens e Adultos

Parte-se da premissa de que a producdo freireana tem como centro o principio da
dignidade da pessoa humana, entendido como basilar quando relacionado aos direitos
humanos. O direito a educacdo, assegurado pela Constituicdo Federal do Brasil, de 1988,
constitui-se em questdo chave a condigdo de uma existéncia concretizada pela cidadania e
autonomia dos sujeitos. E um direito necessario ao pleno desenvolvimento da pessoa humana,
conforme o art.205, bem como de outros direitos, entre eles, o exercicio da cidadania e da
autonomia. Do ponto de vista social, cada sujeito precisa afirmar-se como pertencente a
sociedade e ao que ela oferece em termos de bem-estar, acesso aos bens e servigos, entre
outros. Portanto, recorrendo a Moreno (2015), a vida digna, assim como a educagdo Sao
direitos inaliendveis de cada sujeito, o que pressupde respeito a diversidade, a inclusdo e a
emancipacéo social.

A contemporaneidade ao privilegiar a competicdo desenfreada do mercado tem
promovido o desvio do projeto de comunidade como defensor do direito universal a cidadania
e a autonomia. Dai o papel consciente de cada educador como polo de transformacdo da
realidade pessoal dos “excluidos” socialmente das condigdes a que tém por direito, conforme
Moreno (2015). Autonomia pressupde que as pessoas sejam capacitadas e respeitadas para
deliberarem sobre suas escolhas pessoais. No que concerne ao trabalho do educador, Freire
(1996, p.71) avanca o conceito de Autonomia afirmando a necessidade da condicdo de
autonomia critica do educador. “O trabalho de constru¢do da autonomia ¢ o trabalho do
professor com 0s alunos e ndo do professor consigo mesmo”. Para tanto, Freire nos convida a
assumir a passagem da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica, a nossa op¢éo
de vida, 0 nosso modo de aprender e ensinar [...]. No que concerne a cidadania, esta deve ser
compreendida pelos sujeitos como apropriacdo da realidade para nela atuarem, exigindo a
participacdo consciente em favor da emancipacdo, segundo Freire (1995). Avanca Freire ao
estabelecer a relagdo estreita entre cidadania e alfabetizagdo: “Seria ainda mais forte se
disséssemos — a alfabetizacdo como formacdo da cidadania ou alfabetizacdo como formadora
da cidadania. Alfabetizar o sujeito para que exer¢a com melhor qualidade a sua cidadania”.
Decorre, pois, a importancia do papel do professor e sua formagdo no processo ensino

aprendizagem de Jovens e Adultos.

Formacao e cotidiano: um olhar a partir dos referencias freireanos
Ao buscar por aprofundamentos conceituais da Educacgéo voltada aos Jovens e Adultos
e a formacédo de professores, a producéo freireana é reveladora da realizagdo possivel e efetiva

de um trabalho democrético. O referencial fundamentado na pedagogia de Freire (1995, 1996,
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1997, 2005b, etc.), incluindo a obra “Pedagogia do Oprimido” (2005a) se justifica na medida
em que expressa 0 compromisso com a educagdo conscientemente participativa, que tem
como intencionalidade a libertacdo dos seres humanos de todo tipo de opressdo e a
transformacdo da sociedade em direcdo a solidariedade e justica social. Uma das formas a
compreender os referenciais freireanos encontra-se explicitada no que nominamos “Trama
conceitual freireana”. A Trama Conceitual Freireana, como representagao dos referenciais no
cotidiano escolar da EJA, vem sendo desenhada e aplicada desde 2001, na Cétedra Paulo
Freire da PUC-SP. Muito mais que uma representacdo gréfica, Alexandre Saul (2015, p.56)
esclarece seus objetivos: “[...] o primeiro ¢ ajudar o pesquisador a visualizar como os
conceitos freireanos podem ser articulados para analisar um fendmeno; o segundo € didatico,
ou seja, a trama pode ser utilizada para compreensao [...] de conceitos da obra freireana.”

O grande desafio é considerar cada proposicdo ndo de forma isolada, mas que
possibilite, como explicam Saul, A.M. e Saul, A. (2013), “uma compreensdo totalizante e
dindmica dos conceitos, explorando suas relac6es de interdependéncia e diferentes angulos de
analise”. Afirma Saul (2015, p. 56) que: [...] “A trama prevé uma representagdo grafica que
auxilia a compreensdo dos conceitos freireanos, sem que 0s mesmos sejam hierarquizados”.

As conexdes entre 0s conceitos sdo representadas por setas, conforme expressas na Figura 1.

Dialogo
' Exige

Transformacio & Formacio = Conteidos
da Realidade Permanente Significativos

Nio se
faz sem
‘ Requer

Possibilita

Problematizacio

FIGURA 1. Trama Conceitual Freireana
Fonte: Elaborado por Cruz (2017).

A Formacdo Permanente, segundo Cruz (2017), é o conceito central da trama, a qual
comporta as seguintes categorias freireanas de analise: incessante processo de “ser mais”;
dialogo; conteudos significativos; problematizacéo e transformacéo da realidade. Destaca-se
também que os referenciais de cidadania e autonomia integram esta trama ao

transversalizarem toda a sua moldura.
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METODOLOGIA

Quanto a metodologia desta investigacdo, inicialmente recorreu-se a fontes
bibliogréaficas e documentais, complementando-se com a pesquisa qualitativa por meio de
entrevista semi-estruturada e questionarios. O campo investigado foi circunscrito a Rede
Municipal de Educagdo de S&o Luis — Maranh&o, Brasil. Para tanto, foram eleitas trés escolas
desta Rede situadas na zona urbana. Os sujeitos da pesquisa, 0s quais assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, foram coordenadores pedagdgicos, professores da EJA e
0 coordenador geral da Formacao da EJA. Optou-se realizar entrevista com os professores da
EJA e aplicar questionarios aos coordenadores pedagdgicos e ao coordenador geral da
Formacéo da EJA.

SOBRE A PESQUISA

No presente texto, opta-se por apresentar duas das categorias de andlise referenciadas
no pensamento freireano, conforme previamente anunciadas, quais sejam, o dialogo e a
transformacao da realidade.
1. O didlogo na formacgdo: um “referencial fundamental”, presente nos documentos e
proposic¢des, porém, pouco vivenciado em seu sentido amplo nas préaticas

Quando perguntado aos profissionais como o Dialogo é vivenciado na formacéo
continuada na rede institucional pesquisada? As respostas segundo as CPs: “/...] O didlogo é
vivenciado de forma democratica, aberto, com respeito e com incentivo para expressar o
pensamento”. Quando a mesma pergunta foi direcionada aos professores, surgiram as
seguintes respostas: Um prof. da Escola “C” ndo respondeu; trés profs. da Escola “C”
justificando que ndo responderam a questdo uma vez que “ndo houve formagdo na escola”;
um prof. também da Escola “C”, disse que “na pratica, o didlogo ndo acontece.” As
respostam parecem evidenciar entendimento superficial do que se compreende por dialogo,
tanto por parte das coordenadoras pedagdgicas, como por parte dos professores. Destaca-se
nesse contexto que as proposicdes elaboradas pela rede institucional pesquisada anunciam o
dialogo como referencial significativo para a formacdo, o que pressupde a necessidade de
aprofundar do ponto de vista dos fundamentos, a concepc¢do dialdgica, sua importancia e a
possibilidade de ser incorporada nos espacos formativos como um dos aspectos fulcrais a

elevacdo qualitativa da educacao.
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2. Uma formacé&o que pouco se preocupa com a transformacao/ intervencéo da realidade

Quando perguntado as coordenadoras pedagogicas e aos professores: Diante de todas as
dificuldades encontradas no atual contexto para a realizacdo da formacdo continuada, o que
vocé tem feito para intervir, reinventar e transformar a realidade na escola? Das
Coordenadoras Pedagdgicas foram obtidas as seguintes respostas: “Muito pouco devido o
desanimo da equipe” (CP da Escola A); “Reproduzindo textos para estudo, com o0 apoio da
gestdo” (CP da Escola B); “Quase nada” (CP da Escola C). Dos Professores foram obtidas as
seguintes respostas: Profs. da escola A: “buscando alternativas” (ndo especificadas quais);
“fazendo uso da comunicagdo virtual”. Profs. da escola B: “compartilhando alternativas
para melhorar a escola”; “me aperfeicoando na area que atuo através de cursos e pesquisas
na internet”; “participando das formagdes”;“colaborando, dando ideias e buscando
solugdes”;“melhorando o desempenho em sala de aula; o sistema inviabiliza qualquer
tomada de decisdo.” Profs. da escola C: “promovendo palestras, projetos e eventos com a
comunidade”; “Nada”; “com aulas extraclasses”; “planejando aulas individualmente”;
“dinamizando as aulas” (ndo disse como).Percebe-se nas respostas dos professores tentativas
timidas de mudancas, por vezes, solitarias e sem perspectivas em uma dire¢do critico-
transformadora. Chama a atencdo quando a resposta a essa pergunta ¢ “nada, quase nada”.

Sera que nada incomoda, inquieta, ou inspira diante da realidade posta?
RESULTADOS E DISCUSSAO: CAMINHOS E DESCOBERTAS

Considerando as respostas dos sujeitos de pesquisa e 0 processo formativo dos
professores da EJA ha de se destacar que os referenciais didlogo e transformacdo da
realidade evidenciam pontos que exigem maior aprofundamento, de modo que:

Formacéo permanente exige didlogo

O dialogo surge como atividade pedagogica, por exceléncia. Permite o respeito, a
valorizacdo do conhecimento e das experiéncias que o educando traz. O aprendizado critico
do conhecimento e de forma significativa por meio da relacao dialogica, sem duvida, torna-se
um dos eixos fundantes e sustentadores da pratica pedagogica dos educadores. Enquanto
marco norteador que ancora a proposta humanista-libertadora em Freire (2005a, p.90), o
dialogo é um processo critico - problematizador que implica em praxis social, pois, existir
humanamente é “pronunciar o mundo”, “¢ modifica-lo”. Freire (2005a, p. 91) defende o
didlogo a partir de uma relacdo horizontal, que pressupGe a escuta. O escutar pressupde,
segundo Cruz (2017), também abertura a fala do outro [...].Segundo Saul(2010, p.159),
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“escutar vai além da capacidade auditiva e difere da pura cordialidade”. E um dos saberes
necessarios a pratica educativa, como defende Freire, a conduzir a aprendizagem e a
construcdo de novos saberes.
Formagéo permanente possibilita transformacéo da realidade

Diante dos desafios, tensbes e incertezas do contemporaneo, torna-se imperioso
considerar o direito a educacdo como fundamental. Freire (1996, p.79) nos instiga afirmando
que:“A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entre a denincia da situacdo desumanizante
e 0 anlncio de sua superacdo [..] mudar é dificil, mas é possivel.”E preciso recusar 0
imobilismo. Transformar é “estimular e possibilitar, nas circunstancias mais diferentes, a
capacidade de intervengdo no mundo”, conforme Freire (2000, p. 59). Complementa Novoa
(1992, p.25), que “A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de

2

autoformagdo [...].” Eis ai uma questdo de opg¢do: ou nos mantemos “neutros” no espacgo
escolar, ou nos propomos a contribuir, mesmo com os limites da nossa pratica, para refazer a
realidade com ousadia. Tomando por base os dados levantados, elencamos alguns achados de
relevancia, quando referidos a Educacao de Jovens e Adultos, como: a importancia do dialogo
na formacdo e a sua reduzida vivéncia nas praticas educativas em sentido amplo; a
necessidade da reflexdo sobre as praticas dos professores da EJA e a consideracdo dos

espacos formativos como plurais, com vistas a transformacéo da realidade.
CONSIDERACOES FINAIS

Em busca de respostas a questdo central deste estudo, reconhece-se primeiramente a
atualidade do legado de Freire e a possibilidade de reinvencdo das praticas pedagdgicas,
sobretudo junto ao alunado de EJA como indispensavel para compreender essa modalidade de
educacdo enquanto direito.Dai a necessidade de mobililizacdo, planejamento, monitoramento,
reformulacdo e viabilizacdo de politicas publicas de formacdo permanente. Uma pedagogia
democratica é garantia para o estabelecimento de relac6es de transformacéo e de emancipacéo
social. Os resultados desta investigacdo apresentam desafios e limitacbes, mas também
apontam contribuic6es freireanas em busca de horizontes voltados a uma préatica formativa.
Os achados revelaram que os documentos e as proposic¢oes analisados apontam aproximagao
com principios e referenciais freireanos, porém, indicaram significativa distancia entre o
prescrito e a realidade percebida pelos CPs e Professores da EJA. Oportuno se faz, entéo,

contribuir sob a dtica freireana ao apontamento de algumas proposicdes que visem a
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investigado como também a possiveis outros contextos. Imperioso se faz criar condi¢cdes a
que cada educador construa com 0s sujeitos histéricos espacos e tempos de autonomia,
democracia, liberdade e cidadania; que promova praticas dialdgicas e horizontalizadas; que
realize a leitura do mundo com olhar critico e transformador; que continuamente considere a
relacdo teoria e prética e que adote mediante o postulado da humanizacdo, postura em favor
da dignidade da pessoa humana a partir de uma perspectiva critico esperancgosa.
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