ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

PROPOSICOES SOBRE EDUCAQAO INCLUSIVA, INOVACAO
EDUCACIONAL E PRATICAS PEDAGOGICAS BEM SUCEDIDAS

Juliana Eugénia Caixeta *

Joana D’Arc Sampaio de Souza 2

Marcia Denise Rodrigues Alves Saraiva *
Mallu Stephanie de Almeida Nunes
Adeliana Eugénia Caixeta®

RESUMO

A Educacdo Inclusiva é uma inovacgdo educacional porque é um processo construido a partir do
trabalho colaborativo de um/a e de outro/a com o objetivo de defender e viabilizar a educagéo
para todos e todas na escola e na universidade. Nesse texto, defendemos a proposicdo de que a
Educacdo Inclusiva é, obrigatoriamente, uma inovacao educacional, potencializadora de préaticas
pedagogicas bem sucedidas. Por se tratar de um ensaio tedrico com foco na investigacdo da
interface entre inovacdo educacional e praticas pedagogicas bem sucedidas, optamos por um
delineamento qualitativo de pesquisa, uma vez que temos interesse nos significados que podemos
construir a partir da leitura sistematica de obras que versam sobre praticas pedagogicas bem
sucedidas, inovacao educacional e competéncias docentes para a atuagdo na Educacéo Inclusiva.
Quanto ao tipo de pesquisa qualitativa, escolhnemos a Teoria Fundamentada, de forma que o
resultado da pesquisa compde uma teorizagcdo complexa a partir do processo de analise das
diferentes obras. O corpus desse trabalho foi constituido pelos seguintes trabalhos: Mantoan
(2003); Alegre (2010); Silva (2015); Ferro e Caixeta (2018); Batanero (2013); Sisla e Souza
(2017) e Caixeta, Sousa, Santos, Silva, Costa e Lima (2020). Como uma inovagdo educacional, a
Educacdo Inclusiva é um processo que exige e gera mudanca de concepcdes e de atuacdes, por
isso esté alinhada ao conceito de préticas pedagdgicas bem sucedidas. Tais praticas ndo formam
um conjunto Unico de a¢Bes na universidade, mas, ao contrario, implicam compromisso com o
novo, com o diferente, com o inusitado, rompendo padrdes e posicionamentos rigidos sobre o que
é educar e sobre como educar. Por isso, a exigéncia de profissionais capazes de refletir sobre si e
sua préatica docente.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, inovacdo educacional, préticas pedagdgicas bem
sucedidas, competéncia docente, CoEduca.
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acolhedora, compreendendo que o processo educativo, na Universidade, ¢é
responsabilidade de todas as pessoas que pertencem a essa comunidade (UnB, 2021a).

Nesse sentido, faz parte das atribuicdes da CoEduca fazer a escuta atenta das
demandas de estudantes, docentes e demais pessoas da comunidade universitaria com o
objetivo de articular solucdes coletivas. Nesse processo de escuta, percebemos demandas
crescentes relacionadas as dificuldades de docentes universitarios/as com relagdo a
implementacdo de praticas pedagdgicas favorecedoras da aprendizagem de estudantes
com neurodivergéncia, deficiéncias, doencas crénicas e/ou altas habilidades e, também,
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, como: refugiados/as, estrangeiros/as,
indigenas, maes solo, entre outras (UnB 2021b, 2022, 2023). Tratam-se, portanto, de
dificuldades de atuacdo pedagdgica com estudantes que compdem o grupo que nomeamos
de pessoas com necessidades especificas (Crespo, 2007).

Por termos como atribuicdo o compromisso de fomentar espacos de debates,
estudos e pesquisas sobre temas relevantes para 0s processos educativos, decidimos,
como equipe, debrugcarmo-nos, sobre uma investigacdo tedrica que permitisse nossa
capacitacdo profissional quanto a interface Educacédo Inclusiva, Inovagdo Educacional e
Praticas Pedagdgicas Bem Sucedidas. Dessa forma, no futuro breve, poderemos nos
dedicar a processos formativos da nossa comunidade, com vistas a promocéo de debates
sobre praticas pedagogicas bem sucedidas e inspiradoras numa universidade inclusiva.

Nesse texto, temos o objetivo de construir proposicdes tedricas que permitam
comprovar a relacdo entre os conceitos Educacdo Inclusiva, Inovacdo Educacional e
Préaticas Pedagodgicas Bem Sucedidas. Esse desejo de construir essas proposi¢cdes surge
de nossas reflexdes, em estudo e pratica profissional, nas areas da Pedagogia e da
Psicologia Escolar, de que parece haver interacdes genuinas entre os principios que
sustentam a Educacdo Inclusiva e as caracteristicas das praticas pedagdgicas bem
sucedidas, considerando a inovagdo educacional como um constructo em transformagéo
(Costa; Vasconcelos, 2023).

Inovagdo Educacional

As pesquisas em Inovacdo Educacional tém demonstrado o empenho de
pesquisadoras e pesquisadores da area na definicdo de um constructo que seja valoroso
para entender e aprimorar o0 processo educativo em diferentes niveis educacionais.
Cardoso (1992) explica que a inovacdo é um fendmeno que tem sido investigado pela
Educacdo desde a década de 1960. Desde entdo, a inovagéo ja foi definida como produto,

como melhoria de um sistema, como algo novo e como renovagéo.
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Costa e Vasconcelos (2023) fizeram uma sintese interesse, demonstrando que,
inicialmente, as pesquisas sobre Inovagéo Educacional estavam atreladas a novidades nas
metodologias de ensino. Nesse momento histérico, por volta dos anos 1980, do século
XX, havia algumas crencas relevantes de serem destacadas nesse trabalhos: 1°. a inovagéo
educacional é produzida por etapas previsiveis e lineares. Portanto, havia a possibilidade
de controle das etapas desde a ideia da inovagdo até a implementacdo dela. 2°. As
inovagOes educacionais s&o, necessariamente, positivas para as instituicées de ensino e,
podemos generalizar, para todas as pessoas envolvidas no processo educativo. e 3°. A
inovacédo tem relacao direta e positiva com desempenho.

No entanto, 0 que as pesquisas, contemporaneas, tém demonstrado € que tais
crencas ndo tém sustentacdo empirica. No século XX, elas faziam sentido em virtude de
uma conjuntura social que sustentava essa compreensdo. Dai, resulta que as pesquisas
foram mudando seus focos: inicialmente, eram as metodologias de ensino; em sequéncia,
a gestdo educacional era o foco das pesquisas de inovacao e, recentemente, as tecnologias
digitais.

Nesse trabalho, concordamos com Novoa (1988) de que a inovacao é um processo,
que é tecido num contexto sociocultural especifico, que o qualifica e o possibilita. Mas,
para chegar a essa concordancia, reconhecemos os esfor¢os do conjunto de pesquisadoras
e pesquisadores que tém se comprometido com a investigacdo da Inovagdo Educacional
e nos posicionamos como teoricas interacionistas, que compreendem os fenémenos
educacionais como processos histéricos e sociais. Portanto, investigar a Inovacgédo
Educacional implica posiciona-la como um fenémeno processual e ndo como um produto.
Esse posicionamento nos situa no conjunto de pesquisadoras e pesquisadores que
compreendem a inovacgdo educacional como uma construcdo coletiva, portanto, implica
colaboracéo. Por outro lado, a definicdo da novidade sé € possivel de ser desenvolvida
em dado contexto sociocultural, ndo sendo um padrao de producdo ou produto.

Nesse sentido, defendemos as ideias de Novoa (1988): “a inovagdo ndo se decreta.
A inovaco ndo se impde. A inovacio ndo é um produto. E um processo. Atitude. E uma
maneira de ser e estar na Educagao” (p. 8).

Por isso, adotamos como definicdo a proposta de Guimarées, Sousa, Paiva e
Almeida (2015):

um processo emancipatoério, portanto ndo impositivo, que, em sintese: resulta
da colaboracdo e do estabelecimento de relagbes horizontais entre
pesquisadores e professores; pressupfe o diadlogo entre diferentes atores da
comunidade escolar, a fim de ser assimilavel por essa comunidade; tem o
potencial de promover mudancas na cultura escolar; envolve uma dimensdo
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histérica, j& que ndo corresponde a uma novidade, no sentido de algo
completamente novo, sendo mais frequentemente uma recontextualizacao,
processo em que algo criado em um contexto escolar passa por adaptacdo para
ser inserido em outro contexto escolar, considerando as suas especificidades;
requer a adoc¢do de procedimentos sistematicos de avaliacdo do processo de
concepcdo, desenvolvimento e implementacdo, visando superar lacunas em
novos ciclos de aplicacdo; e, por fim, mas ndo menos importante, tem o
potencial de gerar desenvolvimento pessoal, social e intelectual nos atores
envolvidos na prética educativa (p. 42).

Nessa definicdo, as/os autoras/es defendem a inovagdo educacional como
processo emancipatorio, construido coletivamente que gera mudangas na cultura escolar

e, também, promove desenvolvimento humano e social.

Educacéo Inclusiva como Inovagdo Educacional

Silva (2015) identificou que a Educacéo Inclusiva € uma relevante Inovacéo
Educacional do ultimo século. Sua constatacao partiu da analise de duas dimensdes: 1.
teorica, na qual a Educacao Inclusiva implica mudancas de concepgdes e posturas sobre
0s processos educativos e pedagogicas nas instituicbes de ensino (Mantoan, 2003) e 2.
pratica, porque a Educagdo Inclusiva implicou novos servigos, como o Atendimento
Educacional Especializado, e rotinas administrativas e pedagogicas, como, por exemplo,
adequacao curricular, além de mudancas arquitetdnicas nos espacos educacionais, como,
por exemplo, corrimdes, rampas e recursos de ensino, como softwares leitores de tela,
colmeia para teclado e uso de linguas diferentes, como a Libras e a linguagem escrita
Braille.

Se associarmos a definicdo de inovacdo de Guimardes, Sousa, Paiva e Almeida
(2015) aos principios sustentadores da Educacao Inclusiva, listados a seguir, percebemos
a similaridade que queremos sustentar neste trabalho.
a) Todas as pessoas sdo gente (Werneck, 2003), conforme Artigo VI da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948): “Toda pessoa tem o direito de ser, em
todos os lugares, reconhecida como pessoa perante a lei”.
b) A educacgdo é um direito de todas as pessoas (UNESCO, 1994; Brasil, 1988; 1996).
Né&o é para alguém... é para todos e todas! Nao €, apenas, para a pessoa com deficiéncia.
N&o €, apenas, para a pessoa com transtorno. N&o €, apenas, para a pessoa com sindrome.
N&o €, apenas, para a pessoa com altas habilidades. N&o é, apenas, para a pessoa indigena.
N3o €, apenas, para a mae solo. N&o é, apenas, para o/a refugiado/a. E para mim e é para

VOCE!
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c) Aescola, incluindo a universidade, é lugar para todas as pessoas, sem qualquer tipo de
discriminagdo. “A inten¢do de incluir todos os alunos nas escolas comuns implica que
reconhecamos as diferencas e a multiplicidade dos saberes e das condic6es sobre as quais
o conhecimento ¢ aplicado” (Mantoan, 2004, p. 13).

d) Todas as pessoas sdo capazes de aprender, desde que haja as adequagfes necessarias
para isso (Vigotsky, 1995; 2011; Brasil, 2008).

e) A Educacéo deve se pautar nos indicadores das diferencas.

f) A Educacao Inclusiva é feita por colaboragéo, onde a pessoa do/a estudante interessa.
Interessa as especificidades de cada estudante e do conjunto deles/as e, também, as
especificidades da turma. A pessoa do/a professor/a também interessa. Nesse contexto de
trabalho colaborativo, todas as pessoas envolvidas interessam, até aquelas que nao estao
em sala de aula, mas permitem que as aulas acontecam.

g) A atuacdo pedagdgica € de responsabilidade do/a professor/a, mas, também, da
coletividade que compde a escola.

A Educacdo Inclusiva é uma inovagdo educacional porque é um processo
construido historicamente, a partir do trabalho colaborativo de um/a e outro/a com o
objetivo de defender e viabilizar a educacgéo para todos e todas na escola e na universidade
(Mantoan, 2003). Para Silva (2015), sdo caracteristicas inovadoras da escola inclusiva: a)
novas concepcdes de ser humano, desenvolvimento, aprendizagem e ensino; b) novas
praticas de atuacdo, que implicam colaboracéo e atuacdo multi e interdisciplinar; novos
servicos e recursos, como o Atendimento Educacional Especializado (Brasil, 2008), a
Sala de Recursos Multifuncionais, os recursos das Tecnologias Assistivas (Lavorato,
2018); adaptagdes curriculares, avaliativas e fisicas (Brasil, 2008) e metodologias ativas
e ¢) formacdo inicial e continuada direcionada para o desenvolvimento de competéncias
para a atuacdo na Educacdo Inclusiva, a saber: flexibilidade; crenca que todas as pessoas
podem aprender e que tal aprendizagem é fomentada pelas interacBes sociais com
diferentes pessoas e contextos (Alegre, 2010; Batanero, 2013).

A Educacdo Inclusiva é uma inovacdo educacional, porque promoveu e tem
promovido o debate intencional e coletivo de concepcdes e praticas segregadoras, com
vistas a transformacdes de posicionamento de si, do outro e das possibilidades de relagéo
num contexto de ensino e aprendizagem para toda gente!

Educacao Inclusiva e Praticas Pedagdgicas Bem Sucedidas

A partir dos pressupostos listados sobre a Educagdo Inclusiva, temos que ela

direciona a atuacdo para a promocdo de espacos interativos onde a acdo conjunta é
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possivel, onde os saberes populares e cientificos se encontram e se confrontam com o
objetivo de construir compreensdes que permitam atingir os objetivos dos projetos
educacionais, por meio da aprendizagem mutua (Sousa; Caixeta; Santos, 2016). Nesse
contexto, a pergunta que fazemos, entdo, é: 0 que essa atuacdo sugere em relagdo as
praticas pedagdgicas bem sucedidas?! E a resposta que encontramos é: tudo! Porque
praticas pedagogicas bem sucedidas sdo aquelas que apresentam a flexibilidade
necessaria para garantir o processo de ensino e aprendizagem para as diferentes pessoas
que compdem o espaco formal, informal ou ndo formal de aprendizagem. Nas palavras
de Sisla e Souza (2017), “essas praticas seriam diversas, condicionadas por diferentes
atores/atrizes e pela instituicdo escolar, voltadas para o trabalho coletivo, que aliassem,
no perfil de professor/a, intelectualidade e reflexividade e grande capacidade de divergir,
reagir e de independéncia” (p. 524).

A Educacdo Inclusiva traz em seus pressupostos proposi¢cdes que direcionam a
atuacdo na escola para uma pratica bem sucedida, porque elas sdo construidas na interacao
entre estudantes e professores/as e entre professores/as e seus pares e entre professores/as
e estudantes e familia (Moreira; Caixeta, 2019; Sisla; Souza, 2017; Ferro; Caixeta, 2018).
Portanto, se a Educacdo Inclusiva implica reciprocidade e acdo conjunta, ela direciona a
atuacdo pedagdgica, que € a acdo com sentido (Gonzaléz, 1997), intencionalmente
organizada (Sousa et al., 2016), para: a) a utilizacdo dos conhecimentos teéricos e
metodoldgicos nas mediacdes com intencionalidade e objetivos claros, inclusive, quando
da necessidade de adequacBes curriculares; b) praticas de comunicacao,
predominantemente, no estilo assertivo e direcionadas a diferentes grupos: estudantes,
professores/as e familiares; c) relacionamento colaborativo com a equipe escolar e a
familia dos/as estudantes e posicionamento de si eticamente engajado na concretizacdo
de processos de ensino que garantam aprendizagem para todos/as, entendendo por
aprendizagem “um pProcesso em que as pessoas negociam significados, de maneira
dialdgica e intersubjetiva, com o intuito de produzir conhecimentos que, por sua vez,

sejam de uso social” (Ribeiro, 2016, p. 62).

METODOLOGIA

Por se tratar de um ensaio tedrico com foco na investigacdo da interface entre
Educacgdo Inclusiva, Inovagdo Educacional e Praticas Pedagdgicas Bem Sucedidas,

optamos por um delineamento qualitativo de pesquisa, uma vez que temos interesse nos
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significados que podemos construir a partir da leitura sistematica de obras que versam
sobre Préticas Pedagdgicas Bem Sucedidas, Inovacdo Educacional e Educagdo Inclusiva.

Como delineamento de pesquisa, optamos pela Teoria Fundamentada. Cassiani e
Almeida (1999) pontuam que “todos os procedimentos da Teoria Fundamentada nos
Dados tém o objetivo de identificar, desenvolver e relacionar conceitos” (p. 14)”. Outra
caracteristica relevante da Teoria Fundamentada, para esta pesquisa, é a relevancia
atribuida para a sensibilidade tedrica das pesquisadoras®. Tal sensibilidade confere
condicdes para que elas signifiguem as informacbes desenvolvidas na pesquisa,
considerando tanto sua experiéncia de vida pessoal, quanto profissional (Cassiani;
Almeida, 1999).

O corpus desse trabalho foi constituido pelos seguintes trabalhos: Mantoan
(2003); Alegre (2010); Silva (2015); Ferro e Caixeta (2018); Batanero (2013); Sisla e
Souza (2017) e Caixeta, Sousa, Santos, Silva, Costa e Lima (2020).

A escolha desses trabalhos se relaciona ao fato de serem producdes estudadas no
contexto da CoEduca para entender a interface entre Educagdo Inclusiva, Préticas
Pedagogicas Bem Sucedidas e Inovacdo Educacional. Sdo trabalhos de pesquisas
desenvolvidos na Universidade de Brasilia, além de autoras e autores expoentes nas
tematicas escolhidas. Tratam-se de obras classicas, como, por exemplo, Mantoan (2003).

Para analisar as producdes, optamos pela técnica da Analise Textual Discursiva,
porque ela permite a construcdo de uma teorizacdo, ao final da analise, 0 que combina
com o delineamento de pesquisa que adotamos para essa pesquisa: Teoria Fundamentada.

Essa técnica de andlise consiste em trés fases: unitarizacdo, categorizacdo e
teorizacdo. Na unitarizacdo, o resultado é um conjunto de sentidos que, quando unidos
em grupos, compdem a fase da categorizacdo. Assim, a teorizacdo ocorre quando as
pesquisadoras conseguem, a partir da analise, tecer um metatexto, que se trata de um texto
autoral, capaz de relacionar os diferentes significados identificados ao longo do processo
de analise num todo complexo de conhecimento acerca do fenémeno investigado
(Moraes; Galiazzi, 2006).

Acreditamos que essa analise é a mais adequada para nossa investigacdo em

virtude de nosso objetivo de fazer um ensaio teérico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

& Usamos o feminino universal neste trabalho, haja vista o respeito e admiragéo por sermos todas
mulheres cientistas.
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Como uma inovagao educacional, a Educacao Inclusiva “apresenta-se cComo uma
mudanca deliberada e conscientemente assumida, visando a uma melhoria da agéo
educativa” (Cardoso, 1992, p. 94-95). Trata-se de um processo que exige e gera mudanca
de concepcdes e de atuacdes, por isso esta alinhada ao conceito de praticas pedagogicas
bem sucedidas.

As préticas pedagdgicas bem sucedidas tendem a ser implementadas por
profissionais que sdo qualificados/as como de sucesso por seus pares e seus/suas
estudantes (Ferro; Caixeta, 2018). Por isso, percebemos correspondéncia entre as
caracteristicas da préatica pedagdgica bem sucedida, listadas por Sisla e Souza (2017),
com as competéncias docentes exigidas para a atuacdo em escolas inclusivas (Alegre,
2010; Batonero, 2013; Ferro; Caixeta, 2018).

As caracteristicas das praticas pedagogicas bem sucedidas sdo desenvolvidas por
profissionais que: a) refletem sobre a prépria escolarizacao e a influéncia da familia na
profissdo; b) baseiam sua atuacdo nos saberes docentes; c) analisam a propria préatica
pedagdgica e situacdes educativas; e) conectam seu projeto pessoal ao institucional e
vice-versa; f) participam dos processos politicos e pedagdgicos da instituicdo de ensino;
g) sdo coerentes com a interacdo teoria e pratica; h) investem tempo, motivacéo e afeto
na relacdo professor/a e estudante e i) mantém expectativa positiva quanto a capacidade
e potencial de aprendizagem de todos/as os/as estudantes. Com isso, as préaticas
pedagdgicas bem sucedidas tém sido desenvolvidas por profissionais que apresentam
caracteristicas de atuacdo relacionadas com as competéncias docentes exigidas para a
atuacdo em escolas inclusivas (Alegre, 2010; Batonero, 2013; Ferro; Caixeta, 2018). Elas
sdo: a) capacidade reflexiva; b) capacidade de observar cada estudante para prover
mediacdes que favorecam a aprendizagem; c) capacidade para utilizar diferentes
metodologias e estratégias de ensino em sala de aula; d) capacidade de gerar redes de
apoio. Nas palavras de Batonero (2013): “a colaboragdo entre profissionais ¢ uma das
constantes em estudos e reflexdes sobre inclusdo educacional, no discurso legislativo
sobre educacdo e também entre as competéncias profissionais do professor” (p. 85,
traducéo livre).

A Educagdo Inclusiva concretiza uma ruptura, historicamente batalhada, para a
implementacdo de praticas pedagogicas pautadas na equidade e solidariedade, em
contexto de diversidade, o que implica envolvimento com pessoas, com recursos e com a
continua construcao do ato pedagdgico. Se fizermos uma comparacao entre as defini¢oes

das obras investigadas, teremos um conjunto de proposicGes que se destacam.



ISSN: 2358-8829

,CONEDU

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAO

Quadro 1: ProposicGes sobre Educaqéo Inclusiva, Inovacdo Educacional e Praticas Pedagogicas
Bem Sucedidas.

Educacéo Préticas Pedag6gicas Bem Sucedidas Inovacdo Educacional
Inclusiva

E um direito. Implica saberes tedricos e préaticos. Processo emancipatério e,
portanto, coletivo.

Para todas as | E sustentada por atuacio colaborativa. | Exige dialogo.

pessoas.

Todas as pessoas | Valoriza a diversidade de recursos, | Implica colaboragéo.

sdo capazes de | estratégias e metodologias de ensino.

aprender.

Implica Exige expectativas positivas quanto ao | Vislumbra  mudangas de

adequacoes processo de ensino e aprendizagem de | concepcdes, praticas e cultura.

curriculares. todos e todas que compdem 0 espaco

educativo.

Exige Exige diéalogo. Implica avaliagdo continuada

colaboragdo. de concepgOes, atuacdo e
convicgoes.

Enfase na | Tem como meta promover | Direciona a atuacdo para a

diversidade. desenvolvimento humano. promog&o de desenvolvimento
humano.

Valorizacdo  da | Contempla as diferencas na orientagdo | A diferenca é reconhecida

diferenca. da concepcdo e da pratica pedagdgicas. | como tecido social
enriquecedor do  processo
educativo.

Fonte: As Autoras (2024).

A Educacdo Inclusiva exige praticas pedagdgicas bem sucedidas e implica um/a
docente comprometido/a com o ato de ensinar para todos/as 0s/as estudantes, que é capaz
de: a) se envolver com seus/suas estudantes, olhando para eles/as com interesse de
identificar o que sabem e o que podem aprender com a mediacao necessaria; b) questionar
a si mesmo/a sobre o seu fazer e seu ser docente; c) pedir ajuda e orientacbes para
diferentes profissionais; d) desenvolver mediagdes que favorecem o processo de ensino e
aprendizagem, com relevante énfase na interacdo professor/a-estudante e e) apresenta
elevadas expectativas sobre a capacidade de seu/sua estudante para aprender e se

posicionar no mundo, inclusive, no &mbito profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio tedrico € resultado do empenho de profissionais da CoEduca e de uma
estudante da Psicologia em buscar evidéncias capazes de entrelagar os conceitos de
Educacdo Inclusiva, Inovacdo Educacional e Praticas Pedagogicas Bem Sucedidas. Ao
estudar obras cientificas especificas sobre os temas, percebemos que a Educagéo

Inclusiva € uma Inovagdo Educacional, quando compreendida como um processo de
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conquista relacional, que implica colaboracdo, empenho de todas as pessoas e
flexibilidade de concepcdes e atuagdes. Por outro lado, a Educagéo Inclusiva implica em
relevante inovagdo educacional quanto as praticas pedagdgicas. Por isso, conseguimos
entrelacar o conceito de inovagdo educacional também as praticas pedagdgicas bem
sucedidas, uma vez que elas sdo empreendidas por profissionais que capazes de refletir
sobre si mesmos/as, suas a¢des e suas omissdes. Além disso, pautam suas intengdes e
atuacGes no dialogo, na colaboracdo e em crencas positivas sobre o processo educativo
sob sua responsabilidade.

A pesquisa conseguiu orientar os estudos e reflexdes das autoras no sentido de se
capacitarem para defenderem, no contexto da Coordenacdo de Articulacdo da
Comunidade Educativa — CoEduca, as interfaces entre Educacdo Inclusiva, Préticas
Pedagogicas Bem Sucedidas e Inovacdo Educacional.

Esta pesquisa reforca a relevancia de profissionais da Educacdo e da Psicologia se
posicionarem como intelectuais capazes de investigar fendmenos que fazem parte do seu
fazer profissional, com vistas a desenvolver estratégias interventivas inovadoras,

inclusivas e bem sucedidas.
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