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INTRODUCAO

As discussdes mais recentes sobre a educagdo basica no Brasil tém
recorréncia no estudo, elaboracdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no
Brasil, doravante, BNCC, movimento esse que esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB N°9.394 (BRASIL, 1996), que destaca

Cabe a Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (BRASIL, LDB, 1996, artigo
9°, capitulo V). Essa referéncia [a BNCC] é o ponto ao qual se quer chegar em cada
etapa da Educacéo bésica, enquanto os curriculos tragam o caminho até la (BRASIL,
MEC, 2017, p. 5).

Trata-se, portanto, de um esforco em fazer valer o que esté previsto em uma
lei que resgata também a propria Constituicdo de 1988, quando argumenta que a todos deve ser
garantido o direito a educacdo, sendo esta gratuita e de qualidade. Complementa o artigo 206,
inciso I, que a “igualdade de condi¢es de acesso e permanéncia na escola” para todos os
brasileiros (BRASIL, 1988).

Para uma educacdo de qualidade, entretanto, ha de se rever o curriculo, pois
este é o documento que reflete as aspiraces e 0s anseios de uma época. Conforme Arroyo
(2014, p. 160), “o curriculo nao ¢ apenas territorio de disputas tedricas e de saberes estaticos”.
Quem disputa a vez nos curriculos sdo os sujeitos da acdo educativa: os docentes-educadores e
os alunos-educandos. O curriculo deve ser pensado para atender a uma pluralidade
epistemoldgica de sujeitos sociais que chegam as escolas na sociedade atual. No caso, 0s
professores e alunos ndo se imaginam apenas como ensinantes e aprendizes dos conhecimentos
dos curriculos, mas exigem ser reconhecidos como “sujeitos de experiéncias sociais e de saberes
que requerem ter vez no territorio dos curriculos” (FAVACHO, 2012, p. 929).

Na trajetéria de implementacdo da BNCC nas escolas, iniciada em 2020 e
ainda em processo, percebemos que as informac6es divulgadas, seja pelos textos ou por pessoas
gue tentam interpreta-los, acabam gerando muitas ddvidas e receios. Ndo por menos, haja vista
que o documento, ao ser aprovado e homologado pelo Conselho Nacional de Educacéo - CNE,
no que concerne ao Ensino Médio, passou a ser referéncia obrigatoria na elaboracdo dos

curriculos de escolas brasileiras publicas e particulares, tendo como prazo de sua

! Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=47111. Acesso em 23 de
fevereiro de 2021.
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implementacdo até o ano de 2020, amparado na Lei 13.415/2017, que reconfigura o Ensino
Médio de forma a destacar, dentre varios aspectos, a obrigatoriedade de apenas duas disciplinas,
no caso a Lingua Portuguesa e a Matematica?.

Muitos dos principios da BNCC atual ja estavam presentes em documentos
anteriores. Ao analisarmos os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Medio
(PCNEM, 2000), verificamos a nogdo de competéncias, a divisdo por &reas de conhecimento e
a necessidade de construcdo da Base Nacional Comum, prevista na LDB. Contudo, durante o
governo do Partido dos Trabalhadores, o trabalho por essas reformas diminuiu, retomando com
toda voracidade apds o golpe orquestrado que acarretou no impeachment da presidenta Dilma
Rousseff. Dentre as reformas em curso que ja foram aprovadas estdo: a Reforma do Ensino
Médio (lei 13.415/2017), ja citada anteriormente, a Terceirizacdo Irrestrita (lei 13.429/2017), a
Reforma Trabalhista (lei 13.467/2017), o congelamento dos gastos publicos por 20 anos
(Emenda Constitucional 95/2016) e a Reforma da Previdéncia (Emenda Constitucional
103/2019).

Dardot e Laval (2016, p.17) destacam essa ofensiva de governantes de acordo
com preceitos neoliberais como a nova razdo do mundo, um sistema normativo que intervém
em todos os aspectos da vida humana, determina novas regras, novas relacdes de sociabilidade
e promove um panorama de competicdo, no qual trabalhadores entram em luta comercial uns
com 0s outros. As relacdes sociais sdo permeadas pelas relacbes do mercado; individuo e

empresa parecem Ser o mesmo.

O neoliberalismo é a razdo do capitalismo contemporéneo, de um capitalismo
desimpedido de suas referéncias arcaizantes e plenamente assumido como construcao
histérica e norma geral de vida. O neoliberalismo pode ser definido como o conjunto
de discursos, préaticas e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos
homens segundo o principio universal da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
17).

Os autores apontam também que essa racionalidade é global em dois sentidos:
por atingir o mundo todo e toda a dimensdo da existéncia humana, estruturando a acéo
governamental e também a conduta dos governados (DARDOT; LAVAL, 2016).

O modus operandi definido dentro de um amplo conjunto de mudancas

epistemoldgicas e ontologicas em toda sociologia escolar envolve uma diminui¢do da sua

20 artigo 2° §2° da lei 13.415/2017 estabelece que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao
ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e
filosofia”. E complementa no § 3° que “O ensino da lingua portuguesa ¢ da matematica sera
obrigatorio nos trés anos do ensino médio [...]".
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importéncia e valorizacdo na educacdo brasileira. Algumas produgdes com analise mais critica
em torno da reforma do Ensino Médio e da BNCC mostram que o Brasil é citado como o pais
onde ha maior presenca de grandes empresas, corporacdes, institutos, bancos e fundacgdes que
estdo trabalhando para “mudar a percepgdo do publico sobre os problemas sociais no Brasil,
incluindo a Educacao” (BALL, 2014, p. 60).

Vale ressaltar que, como uma das alteracBes na estrutura de curriculo
proposto pelo documento da BNCC, a disciplina de Sociologia, assim como outras, deixa de
configurar como obrigatoria e passa a fazer parte dos Itinerarios Formativos que serdo
organizados de acordo com as demandas da escola. Porém, na visao de Ferretti (2018), esses
arranjos curriculares ndo pretendem atender aos diferentes interesses dos frequentadores das
escolas. Pelo contrario; visa somente desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais,
conferindo pouca atencdo a producéo social dos diferentes jovens e as condicGes objetivas em
que funcionam as escolas das redes publicas de ensino. Essa leitura, embora superficial, ja é
suficiente para gerar varios questionamentos, como o futuro da Sociologia nas unidades
escolares, bem como as implicacGes diretas na atuacdo profissional do professor formado na
area e que precisa lecionar a referida disciplina.

Todas as versdes da BNCC, segundo o MEC, foram submetidas a consultas
publicas pela internet e receberam mais de 12.000.000 (doze milhdes) de contribuicBes de
cidadaos e instituicdes, além de pareceres de especialistas brasileiros e estrangeiros, entidades
cientificas e membros da comunidade académica.

Afora as consultas publicas, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), 6rgdo
de Estado integrante do Ministério da Educac&o, organizou audiéncias pablicas® regionais para
a legitimacdo do documento. No entanto, a configuracdo das audiéncias comprometeu,
precisamente, a perspectiva democratica, na medida em que o CNE nao contemplou as
demandas criticas — inclusos os pedidos por mais tempo e espaco para o0 debate — das
comunidades académica, educacional e escolar presentes.

No estado do Ceard, o movimento de implementacdo da BNCC teve suas
primeiras agdes iniciadas em 2015, que buscou um amplo processo de escuta e participacao de
professores, técnicos e profissionais da area da educagdo basica e superior. O movimento
rendeu alguns encontros para discussdo do documento no que concerne as areas de

conhecimento. O esforco, contudo, ndo apresentou muito aproveitamento, pois com a

8 Observagdo presencial da audiéncia publica realizada em Brasilia/DF, no dia 14 de set. de 2018.
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modificagdo na orientagdo da BNCC, considerando competéncias e habilidades no lugar dos
objetivos de aprendizagem, por exemplo, a narrativa do documento expde sua faceta ligada aos
interesses neoliberais. Com essa configuracdo, fica dificil compreender ao certo quais 0s rumos
de algumas disciplinas e, no caso aqui especifico, da Sociologia.

Assim sendo, com base nas explanacOes apresentadas acima, sentimos a
necessidade de tentar compreender as davidas e expectativas dos professores da rede publica
do Ceara, em especial de Sociologia, acerca das mudancas curriculares desencadeadas pela
Base Nacional Comum Curricular. Acrescentamos, ainda, a preocupacao sobre a nossa vida
funcional e profissional, pois até o presente momento, nés que compomos o corpo docente de
Sociologia da rede publica estadual cearense, ndo dispomos de documentos, diretrizes ou notas
técnicas que normatizem a configuracéo da disciplina no curriculo e sua distribui¢do nas séries.
Outro fator que chamou nossa atencdo e serviu também como fonte mobilizadora da
investigacdo foi a leitura de postagens publicadas pelos professores que lecionam Sociologia
em grupos formados nas redes sociais.

Embora o estado do Ceard, na figura da Secretaria de Educacdo, tenha
realizado seminarios informativos e algumas discussdes com escolas, entidades publicas e
particulares da educacdo antes mesmo do inicio do processo de implementacdo da BNCC, as
perguntas ainda sdo varias e as indeterminacdes da disponibilidade da disciplina no curriculo,
assim como a indecisdo que paira sobre a vida funcional do professor de sociologia fazem parte
do panorama da educacéo basica no estado.

E, portanto, a partir dessa situacdo de inseguridade que o presente trabalho
ganha relevancia tanto para os professores de Sociologia como também para 0s que ministram
outras disciplinas que perderam sua obrigatoriedade de oferta no Ensino Médio. Compreender
e analisar as inquietacGes docentes a partir dessa realidade servira como um alerta para que as
instituicdes responsaveis pela elaboracdo e geréncia das politicas educativas percebam as sérias
mudangas geradas pela implementacdo da BNCC. Além disso, também se torna relevante

identificar as davidas recorrentes dos profissionais da disciplina acerca desse cenario:

a) se a Sociologia continuara no curriculo escolar; b) de que forma ficara a distribuicéo
da carga horéria entre as disciplinas nos novos curriculos estaduais, 0 que esta
relacionado a preocupacdo com uma possivel reducdo da jornada de trabalho, de
salario e demissdo de professores(as) contratados(as) por designacdo temporaria; €; c)
como lecionar a disciplina a partir das orientacGes da [...] BNCC aprovada em 2018
[...] e em fase de elaboracdo e/ou implementacdo nos estados brasileiros (BODART,
2020, p.132).
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Essas e outras questdes serdo trabalhadas no texto na proxima sessdo, além
de apresentar algumas evidéncias presentes na pesquisa, compativeis com nossas hipoteses
iniciais, como o receio do professor em perder sua lotacdo na escola, incluindo a diminuigéo

dos conteudos de Sociologia no curriculo.

DESENVOLVIMENTO

Com vistas a padronizacdo dos curriculos escolares, a atua¢do profissional e os espacos
destinados aos professores, seja nas séries como nas disciplinas que lecionam, autores como Santos
(2016) e Silva (2020) destacam que esse documento da BNCC, ja alterado de muitas formas e por
motivos politicos, hegemoniza o conhecimento, negando a perspectiva do curriculo como uma
construcdo histdrica, heterogénea e contestada. Com efeito, isso impacta diretamente no contexto da
pratica docente, pois se essa proeminéncia existir juntamente com a retirada da obrigatoriedade de
algumas componentes curriculares, a limitagdo do trabalho do professor estara estreitamente
relacionada ao controle do que deve ser ensinado e aprendido, e fardo isso através das avaliacoes
externas.

Seja dito de passagem, ndo é de hoje que as escolas estdo submersas em
politicas que buscam subordina-la ao mercado e o neoconservadorismo. Para Costa, Farias e
Souza (2019, p. 98), a BNCC é um mecanismo que veio para regular o trabalho docente, pois
impede o direito a formacdo critica e emancipada. E isso é muito preocupante e grave, pois em
qualquer processo educacional no mundo, o engajamento dos professores e sua preparacao

precedem as reformas, principalmente, quando se trata de mudancas curriculares.

[...] o objetivo da BNCC é controlar a pratica diaria do ensino escolar enquanto
conjunto de diretrizes burocraticas cujo promotor é o Estado, que define o lugar a
partir do qual a Base é enunciada e que detém o poder de prover, prescrever e controlar
a educagdo publica. As [...] versdes da BNCC sdo composicOes coletivas com
diferentes e contraditorias ideias intelectuais, interesses sociais e diretrizes
institucionais. Tais aspectos tentam se disfarcar no tom asséptico de documento
burocratico, mas se revelam mais intensamente no cotejamento das diferencas entre
os [...] textos. [...] Portanto, esquematizar a critica da BNCC na forma de suas
principais linhas de argumentacdo € esbocar o significado de seu impacto social, e
assim [...] investigar quais interesses, diretrizes e ideias ela contempla (CORREA,
2016, p. 80).

Posto isto, podemos considerar que ha todo um esfor¢co em ndo dar voz aos
professores e em oferecer uma pseudo sensacdo de participacdo democratica por parte da
sociedade civil nesse didlogo com vistas a discutir as politicas de educacéo brasileira a partir

da recém aprovada BNCC. Nota-se, porém, que a parceria entre o Ministério da Educagéo
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(MEC) e os 0rgdos nacionais e internacionais que assumiram o papel de reguladores
transnacionais dessas politicas educacionais, tais como Instituto Ayrton Senna, Movimento pela
Base Nacional Comum, Movimento Todos pela Educacdo, Fundacdo Lemann e Ital Social,
sendo que todas estdo pautadas pelas orientacdes educacionais ditadas pela OCDE, s6 levam
em consideragdo o aspecto econdmico relacionado a educagdo, em termos de privilegiar o
investimento financeiro e dar mais eficiéncia e celeridade aos processos de escolarizacéo além
de arrefecer o que Mueller e Cechinel (2020, p. 19) chamam de tratamento empresarial e,
consequentemente, seus vinculos com agentes como a Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento (OCDE) e o Instituto Ayrton Senna (IAS), produzem como resultado
diferentes formas de marginalizacdo e excluséo.

Quando analisamos essa nova versdo da BNCC, observamos que algumas
expressGes apontam para uma centralidade de papéis do sujeito docente, mas que nem sempre
sdo devidamente reconhecidas no plano politico. No trecho de uma matéria do jornal Extra
Classe, em 2019, a professora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e ex-
presidente da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope),
Helena de Freitas, demonstra que a concep¢do do MEC/CNE foca suas analises exclusivamente
na formacdo inicial por compreender que, entre os fatores que podem ser controlados pela
politica educacional, o professor é o que tem maior peso na determinacdo do desempenho dos
alunos, vinculando a politicas de avaliacdo de desempenho, que cria rankings, competicdes,
premiando uns e punindo outros. Porém, no entender da pesquisadora, esta BNCC deveria
contemplar ndo apenas a formacéo inicial e continuada de professores, mas as condicdes de
trabalho, salério e carreira destes, bem como a infraestrutura das escolas e as condi¢des sociais
e econbmicas dos estudantes e suas familias. Afinal, ndo sera o professor o Unico e maior
responsavel pelo sucesso ou fracasso dos estudantes no processo de aprendizagem, como esta
subjacente na proposta de BNCC e nas Diretrizes para a Formacao de Professores em pauta.

Desse modo, a perda da autonomia docente e a submissdo da pratica
educacional proposta nos sistemas avaliativos implica para os educadores, seja na conducao
dos seus processos de trabalho, construgdo do conhecimento e de uma formacao
problematizadora, conforme a realidade solida, um impacto que o tipo de reforma curricular
tera para o ensino publico, pois, segundo corrobora Correa (2016, p. 83) a BNCC regula a
autonomia docente e da énfase a avaliacdo do ensino padronizada e estatistica, num contexto

de avanco conservador e moralista.
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Essa configuracao reforca a escola dual, “em que os filhos dos trabalhadores
serdo privados de uma dimenséo crucial da formagdo humana, sem a qual a imaginacao e a
sensibilidade estética, historica, e o fazer criativo tornam-se rudimentares” (LEHER, 2016, p.
4). Em tese, os estudantes poderiam escolher, de acordo com suas preferéncias, os itinerarios
formativos (configurados nas disciplinas ndo obrigatdrias no curriculo, como a Sociologia),
amplamente divulgados pelo governo por meio de propagandas. Essa escolha, porém, é ilusoria.
Primeiro, porque a propria lei afirma que os itinerarios serdo oferecidos de acordo com 0s
critérios da gestdo; segundo, pelo empobrecimento das disciplinas que serdo ofertadas. Outro
ponto que merece ser observado, ainda em relagdo aos itinerarios, reside no fato de que na
grande maioria dos estados brasileiros, até onde a Sociologia resiste na educacdo basica, ela é
ofertada no Ensino Médio. Sendo assim, como um estudante vai optar por um itinerario de uma
disciplina a qual ele ndo conhece?

Mediante ao que foi exposto, nos valemos de Bodart (2020, p. 132) que, em
uma de suas publica¢des, aborda uma série de questdes que reforcam a ideia de que as mudancas
promovidas pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, denominada Reforma do Ensino
Médio (BRASIL, 2017), acompanhada da BNCC, desencadearam uma série de duvidas e
incertezas entre as professoras e professores, inclusive de Sociologia.

Para o autor supracitado, a distribui¢do da carga horaria entre as disciplinas
no novo curriculo dependera de como os estados da Federacgdo irdo consolidar seus programas.
A despeito da Reforma do Ensino Médio ser um ato normativo do governo federal, o que se da
a partir do Ministério da Educacdo (MEC), sua elaboracdo e execu¢do ficam ao encargo das
Secretarias Estaduais, 0 que torna os estados da Federacdo locus de disputas em torno das
configurac@es de seus curriculos.

No caso especifico do estado do Ceard, a disciplina de Sociologia ja fazia
parte da matriz curricular das escolas da rede publica estadual, em uma ou em todas as séries
do Ensino Médio, antes mesmo da aprovacéo da Lei n® 11.684/2008. Atualmente, ela é ofertada
em todos 734 estabelecimentos de ensino, nas 3 séries do Ensino Médio, com 1 hora/aula
semanal, contabilizando 40h anuais de curso.

Dentre os estabelecimentos de ensino que integram as categorias de escolas
que compdem a estrutura organizacional da SEDUC, encontramos na Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI), aquela com o maior potencial de ampliacdo do tempo da
disciplina. No que tange ao tempo destinado a Sociologia na matriz curricular dessas unidades

escolares, esta pode chegar a contabilizar 3 horas semanais, distribuidas da seguinte forma:
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lhora/aula semanal como componente curricular obrigatério no denominado nicleo comum e
2horas/aula de componente curricular eletivo na chamada parte diversificada. Contudo, fica a
critério da docente e do docente propor, elaborar e ministrar a disciplina eletiva propria da
Sociologia. Caso contrario, o tempo permanecera igual para todos.

Em 2020, no estado do Ceard, a SEDUC divulgou o Documento Curricular
Referencial do Ceard (DCRC) para as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
iniciado em 2018 e homologado em 2019, com o objetivo de deixar aberto a consulta publica
para as escolas publicas e privadas dessas etapas de ensino. Para o Ensino Médio, entretanto, o
Grupo de Trabalho da SEDUC, responsavel pela elaboracdo do documento, ainda ndo concluiu
a versdo que seré enviada ao Conselho de Educacdo. Segundo a instituicdo, o trabalho depende
da acdo conjunta de diferentes coordenadorias e representantes que estdo em diferentes
categorias de escolas. Uma terceira consulta publica sera lancada em breve; contudo, até o
momento de conclus&o deste artigo, a data ndo foi divulgada.

A abordagem metodoldgica que sustenta essa investigacdo é definida por
Sampieri et al (2013, p. 51) como mista, ja que ela combina ou mescla tanto elementos do
método quantitativo quanto do qualitativo. Creswell (2010, p. 247) complementa que o0 método
misto envolve um conjunto de processos sistematicos, empiricos e criticos de pesquisa que
implicam a colecdo e analise de dados, assim como a integracdo e discussdo conjunta, para
realizar inferéncias de toda a informacdo coletada e alcancar um maior entendimento do
fendmeno estudado.

No desenvolvimento deste estudo, os procedimentos adotados partiram da
pesquisa bibliografica e documental, entrevistas e questionarios semiestruturados, ambos
associados aos documentos que concernem a legislacdo da BNCC e as expectativas em relacdo
a reorganizacdo curricular para se adequar as novas regulamentac@es, que serdo promovidas
pelo governo do Ceara.

Nas suas diversas aplicagfes, a entrevista € uma técnica que promove a
interacdo social, a proximidade com a informagéo, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, dando lugar a vozes e a distribuicdo democratica da informacdo. Segundo
Garrett (1981, p. 16), a entrevista proporciona um inter-relacionamento, pois todas as pessoas
acabam por ser envolvidas. A entrevista, segundo Lidke e André, “permite corregdes,
esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtencdo das informacoes
desejadas” (1994, p. 34).
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Por termos interesse na histdria de outras pessoas é que as entrevistamos. Nao
pela simples resposta a uma pergunta indagada, mas por buscar tentativas de compreender a
experiéncia de outras pessoas e 0s significados que elas atribuem para essas experiéncias.

Como instrumentos de coleta de dados, adotamos questionario online,
gerenciado pelo Google Forms e disponibilizado via redes sociais e plataformas de mensagens
de texto, o link de acesso a ferramenta as professoras e professores em efetiva regéncia de
classe, que lecionam Sociologia no Ensino Médio e com formacdo especifica na area,
desconsiderando quantidades de séries e turmas, faixa etaria, renda e titulacéo.

Coelho et al (2020, p.129), mostram que cada vez mais pessoas dispde de
opcOes para desenvolver questionarios online, com varias funcionalidades que permitem criar
ferramentas que facilitam a busca rapida de informacdes e, posteriormente, a sistematizacdo
consolidada e organizada das respostas fornecidas. Apesar dessa transi¢do, ainda em curso, de
questionarios em papel para instrumentos online, os principios da elaboracdo de bons
instrumentos permanecem os mesmos: tais como “fidedignidade, validade e objetividade”
(HULLEY etal, 2015, p. 51).

Dessa forma, o questionario tornou-se uma ferramenta central na condugéo
da nossa pesquisa. Ele foi acessado e respondido por 39 participantes no primeiro semestre de
2020, durante a finalizagéo do curso de mestrado em Sociologia (ProfSocio).

Os dados revelaram que 98% dos docentes temem pela diluicdo e diminuicao
de horas destinadas a Sociologia no Ensino Médio, e, consequentemente, acreditam que isso
provocara alteracGes na lotacdo, reducdo de oferta de oportunidades para professores
contratados por tempo de servico determinado, deslocamento para varias unidades escolares
para completar a carga horéaria de trabalho, ocasionando, assim, perdas salariais, problemas
esses reconhecidos por Bodart (2018/2019, p. 466) e que podem ser verificados no relato a
sequir:

Eu trabalho nessa escola ha mais de 10 anos. Quando a Sociologia se tornou
obrigatdria eu sabia que teria minha lotagcdo garantida nela. Com a BNCC e a
publicacdo da lei no novo Ensino Médio, por mais que eu seja concursado, agora,
todos 0s anos eu me preocupo com a minha lotagdo aqui, pois ndo sei se poderei

ensinar Sociologia como antes ou se terei que complementar com Histéria, Filosofia,
Geografia, NTPPS, Projeto de Vida ou sei 14 o que... (SUJEITO A1, 2020).

A inseguranca declarada no relato acima nos faz pensar que quanto mais
desinformada estiver a comunidade escolar sobre as transformacdes explicitas e implicitas na

reforma, melhor para os patrocinadores da BNCC. Essas transformagdes afetardo o processo de
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profissionalizacdo docente, fazendo com que o professor, sendo ele um profissional cada vez
mais necessario as demandas da sociedade capitalista, perdesse cada vez mais o controle sob
sua profissdo, sem ‘“nenhum vinculo com as decisdes que os afetam”. (TARDIF; LESSARD,
2007, p. 27).

Com base nisso, percebemos que se torna relevante compreender de que
maneira a Sociologia ser4 posta nos curriculos estaduais que estdo em processo de
implementa¢do, uma vez que sua ‘“disciplinaridade se torna flexivel diante da BNCC”,
(OLIVEIRA, 2020, p. 196), e que a fala das docentes e dos docentes traduzem uma preocupacao
quanto a presenca e ao espago que o componente de Sociologia ocuparé nos estabelecimentos
de ensino onde atuam.

Outro ponto que merece ser trazido para discussdo centra-se na pouca
participacdo dos profissionais na consulta publica realizada pelo MEC na construcdo da BNCC.
Apenas 3% afirmaram que acessaram 0 sistema e expressaram opinides. Este baixo nimero
pode ser resultado de que ainda temos muitos professores que lecionam Sociologia com
formacdo em outras areas, o que confirma um estudo realizado por Bodart (2019).
Identificamos, também, que 11% dos colaboradores da pesquisa empirica afirmaram terem lido
trechos do documento da BNCC referente a Sociologia ap6s publicacdo oficial. Suas
percepgdes podem destacar a importancia da formulagéo do documento, mas apontam receios
como relativo a permanéncia da sua lotacdo na(s) escola(s), ou pela pouca ou nenhuma
orientacdo recebida, seja num plano de autonomia institucional, como também no que concerne
ao desenvolvimento de agBes formativas e didlogo com a categoria docente para melhor

compreensdo dessa politica nacional.

Eu me preocupo e me incomodo com essa situagdo que estamos vivendo. A SEDUC
até hoje ndo se posicionou para dizer realmente como seréa feita na pratica essa BNCC.
Se vai deixar como esta, porque ndo diz logo pra gente? (SUJEITO B2, 2020).

Quero deixar claro que ndo sou contra a BNCC e nem contra a reforma do Ensino
Médio. Pelo contrario, acho a proposta até inteligente e necessaria porque do jeito que
t4 ndo da mais pra continuar ensinando esses meninos. Mas, 0 que mais me deixa
incomodado de verdade sdo as exigéncias que a diretora da escola faz, dizendo ela que
é imposta pela lei e a auséncia da SEDUC em esclarecer como a disciplina que eu
ensino vai ficar na escola. Afinal de contas, vai permanecer Sociologia nas 3 séries ou
ndo? Aqui a gente vem tentando a duras custas trabalhar com isso, mas ndo da para
nos confortar, pensar que nada vai acontecer e vir dizer que nada vai mudar em relacéo
a oferta da Sociologia no mapa curricular da escola. Mas falta um direcionamento da
secretaria para afirmar se vai compactuar com a ideia louca desse governo ou néo
(SUJEITO C3, 2020).

O posicionamento da SEDUC parece vir a ser uma luz no fim do tanel para

0s professores, uma resposta aos seus anseios. Contudo, ainda que a instituicao seja mais clara
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no seu papel de comunicar e orientar, 0 que acreditamos que deve acontecer, faz-se essencial
destacar que € nas escolas que as maiores mudancas curriculares acontecerdo. 1sso porque o
discurso ¢ de que o aluno agora tem “autonomia” para escolher o curriculo que mais lhe agrada
e pode tragar o seu “Projeto de Vida” para se “aprofundar naquilo que mais se relaciona com
seus talentos e suas vontades”. Em teoria, 0 projeto parece excelente, mas quando desvelamos
0 que esta oculto nesse processo, percebemos que tudo ndo passa de retdrica, haja vista que
nem todas as disciplinas serdo contempladas, pois ndo ha carga horéaria que atenda a demanda
nessa nova configuracédo, além de outros aspectos que definem as diretrizes.

Outra preocupacao que inquieta os professoras e professores de Sociologia,
expressa comumente nas entrevistas e nos questionarios aplicados, esta no temor ao
enxugamento curricular por conta da opcao por area e dentro dela retirada dos conteldos que a
compdem. Sem a Sociologia na educacédo basica, a formacéo de professores nas universidades
tendera também a enfraquecer e, com isso, nosso pais regride em padrdes de cultura, pois essa
disciplina mobiliza a pratica da leitura, a producdo escrita, além de contribuir para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem pela pesquisa e ciéncia. Esse cuidado que a maior
parcela dos respondentes mostrou frente a um inesperado desmonte do curriculo educacional,
reforca a ideia de que grande parte de nds estd empenhada em combater a permanéncia do

dualismo escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Quando a BNCC comecou a ser debatida em nosso pais, ndo imagindvamos
que ela, do ponto de vista das condi¢cbes efetivas da sua implantacdo, seria rapidamente
incorporada a realidade educacional e que, de alguma forma, pudesse tdo logo interferir nas
condigdes do trabalho docente, passando pela sua formacéo e valorizagéo.

Essas idas e vindas no curriculo do Ensino Médio pela disciplina de
Sociologia repercutem de forma negativa ndo somente na empregabilidade do profissional
formado, mas também na descontinuidade e evolugdo dos estudos acerca do ensino de

Sociologia, na melhoria das metodologias e publicaces.

A disciplina de Sociologia sofre com suas idas e vindas ao curriculo do ensino médio,
permanecendo mais tempo como optativa do que obrigatoria. Apds dez anos de sua
obrigatoriedade, mais uma vez ela sofre um revés. A BNCC traz uma intensificagdo
no uso do conceito de competéncias [...] A Sociologia, assim como outras disciplinas,
ndo tem um espaco especifico na BNCC, pois seu contelido esté diluido na &rea de
Ciéncias Humanas [...] O momento histérico que o pais atravessa trouxe um retrocesso



\ DE
TRO NACONR A

Ucacho b

a todas as Ciéncias Humanas [...] A nova ofensiva contra a disciplina de Sociologia,
bem como as Ciéncias Humanas, sé reforca a necessidade de continuarmos lutando
por sua permanéncia no ensino médio...(PEREIRA, 2020, p. 160)

Assim como outras disciplinas, a Sociologia ndo tem um espago especifico
na BNCC, pois seu contetdo esta diluido na &rea de Ciéncias Humanas, e isso pode vir a retirar
todo o esfor¢o em identifica-la enquanto ciéncia na realidade do ensino basico. E todo esse
revés acontece em um momento historico que exige, mais do que nunca, uma visao socioldgica
dos acontecimentos, inspirando e instrumentalizando a percepgéo dos estudantes.

Considerando, portanto, as questfes apresentadas, embora nos sentissemos
confortaveis e contentes por um comego tortuoso que se tornou promissor, ndo demorou muito
para que fossemos surpreendidos com um choque de realidade a ponto de por fim ao nosso
curto otimismo. Somos levados a acreditar no que evidencia Carmo e Melo (2019) quando
tracam uma linha histérica dos possiveis reveses que a presenca da disciplina de Sociologia na
Educacao Basica sofreu desde de 2014, sendo completamente desfigurada e descontinuada com
a reforma do Ensino Médio concretizada em meados de 2018. Nesse percurso, Didgenes (2017,
p. 10), endossa essa afirmacgdo quando afirma que essa nova politica educacional esta submissa
a economia mundial, agindo com severos cortes e alterando leis importantes como foi a LDBEN
n°® 9394/96, compreendendo que estamos sendo conduzidos em vias de um caminho de
retrocesso, seja pela crescente expansdo do Movimento Escola Sem Partido, com a
promulgacao da Lei 13.415/17 ou Lei do “Novo Ensino Médio” e reorganizagao dos conteudos
a partir da aprovacdo e implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Visto a partir do que ja é trabalhado no estado do Ceara, podemos indagar: e
a abertura aos conteddos de Sociologia em relacdo as componentes eletivas nas escolas em
tempo integral e disciplinas do eixo diversificado nas escolas profissionais?

Conforme aponta Leal (2015, p.773), a Sociologia ainda se encontra como
disciplina nas escolas, e dessa forma, ha condicGes especificas para que os saberes pedagdgicos
desenvolvam os conhecimentos cientificos. Essa assertiva destaca que as disciplinas nao
constituem saberes acabados e fixos; pelo contrario, sdo alteradas de acordo com as mudancas
sociais ou com a prépria dindmica escolar; sdo criadas pelo universo escolar a partir de
mecanismos proprios que estdo mais relacionados com o ensino e com a aprendizagem do que
com o conhecimento produzido pela ciéncia. Em outras palavras, o conteudo escolar é mais
influenciado pelas decisdes sobre aquilo que é mais facil compreender do que pela relevancia

cientifica.
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Alguns programas e projetos poderiam viabilizar o desenvolvimento de
varios conteudos pedagogicos que estdo associados a disciplina de Sociologia e que
supostamente contribuem para a permanéncia do professor na escola e para o desenvolvimento
de aspectos ligados ao espaco reflexivo e a compreensdo da sociedade. Disciplinas como o
Nucleo de Trabalho, Préatica e Pesquisas Sociais - NTPPS, e o Projeto Diretor de Turma - PDT
nas escolas regulares e de tempo integral, além da disciplina de Projeto de Vida e Mundo do
Trabalho nas escolas profissionais teriam de ser melhor analisadas na perspectiva de tentar
atender essa demanda.

A pesquisa nos proporcionou um grande aprendizado e também abriu
margens para continuarmos em busca de mais conhecimento em torno do assunto. Acreditamos
que as questdes aqui apresentadas nos fizeram refletir sobre as singularidades que existem em
nossas escolas, sobretudo como os atores que conduzem seu trabalho cotidianamente nelas
pensam frente ao debate tedrico e politico aprofundado acerca do lugar decisivo da nossa
disciplina no panorama educacional brasileiro, principalmente num periodo tdo delicado e de

muitas expectativas.

O contexto da crise pandémica foi pano de fundo para a implementagdo da BNCC.
Essa acdo encontrou, no campo privado, a defesa de um projeto formativo centrado
na “epistemologia da pratica” e na “pedagogia das competéncias”. Em meio a crise
sanitaria, pacotes educativos, softwares, plataformas, apostilas, cursos aligeirados,
equipamentos, webinars, assessorias e consultorias de empresas, dentre outros, foram
contratados/comprados sem considerar 0 acumulo e a experiéncia das universidades e
6rgdos publicos (SIQUEIRA & DOURADO, 2020, p. 844).

Portanto, ndo poderiamos deixar de mencionar que, no periodo em que
elaboramos e finalizamos este artigo, vivemos um dos momentos mais dificeis de satde publica
causado por um virus letal, o COVID-19. Com a demora do pais em manter um plano efetivo
que minimize os efeitos dessa pandemia, principalmente devido a conducdo antidemocrética e
negacionista das conquistas e conhecimentos cientificos, os demais segmentos da sociedade
sofrem perdas e, ndo obstante, também a educacéo.

A disputa pelo curriculo, portanto, ganha novos desafios e disputas, fazendo
da Sociologia ndo somente uma peca indispensavel para a compreensao desse cenario, CoOmo
também um fator estruturante na determinacdo de possiveis solu¢bes aos varios problemas
gerados pela situagdo em que nos encontramos. Pensar a partir de elementos especificos e de
fundamentacéo empirico-social esse e 0s varios cenarios problematicos que nos circundam, ndo

poderia caber a outra ciéncia que nao fosse a Sociologia, estando ela desde o0 ensino basico.
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