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INTRODUCAO

O Ensino Médio representa uma etapa de formagao intelectual, mas também, de
formag¢ao humana significativa, de constru¢do de identidades e de pertencimento a
grupos distintos, de elaboracdo de projetos de vida. Assim, as mudangas globais na
contemporaneidade e atreladas a isso as transformagdes no mundo do trabalho,
demandam das escolas de ensino médio brasileiro a necessidade de repensarem seus
curriculos e de buscarem novas abordagens educativas. Para além da garantia de um
conjunto de condigdes de acesso, permanéncia e qualidade no ensino, tais discussoes
também tém pautado as expectativas de aprendizagem dos conhecimentos escolares que
os alunos devem adquirir nessa etapa da Educagao Bésica.

A escola pode se constituir como um espago de reinvencdo por melhores
condi¢gdes econdmicas e sociais, lutando pela construcao de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Mas essas mudancas devem ser incorporadas, adotando um novo
posicionamento de convivéncia com os conhecimentos e com os estudantes. Precisam
entender o jovem do ensino médio e percebé-lo como sujeito de direitos, com
comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades proprias.

E diante de um publico juvenil extremamente diverso, que traz para dentro da
escola as contradi¢des de uma sociedade, que o processo de ensino aprendizagem
acontece. Assim, a socializacdo de jovens no espaco escolar ndo ¢ simples e linear,
afinal, nem sempre as logicas escolares de socializacdo se aproximam das l6gicas das
culturas juvenis.

Os sistemas de ensino foram configurados nos moldes das sociedades
industriais; e o século XXI vem trazendo novas demandas, exigindo redefinicdo desse
modelo, tendo em vista que a informagao esta presente em tempo real na escola. Logo,
enquanto as instituicdes escolares demonstram homogeneidade, sistematizagdo e
continuidade, os jovens exprimem flexibilidade, instabilidade e fragmentacdo, de forma

que as duvidas e incertezas permeiam a construcao de suas identidades.

A educacdo no século XXI ¢ voltada para o pleno desenvolvimento dos
estudantes, para o ser humano em sua integralidade. Ou seja, ndo somente para
conhecimento cognitivo, mas para a vida em sociedade, para a vida entre os diferentes;
e a escola ¢ uma comunidade de diferentes. Conforme Guara (2006, p.16) “a concepcao

de educagdo integral que a associa a formagao integral traz o sujeito para o centro das



indagacgdes e preocupagdes da educagdo”.

Desde 2 de junho de 2008, com a aprovagdao da Lei n° 11.684 que alterou o
artigo 36° da Lei de Diretrizes e Bases n°9394/96 - LDB, as disciplinas de Filosofia e
Sociologia passaram a ser obrigatorias, em todos os anos do Ensino Médio. “A
divulgacdo dos conhecimentos sociologicos ¢ fundamental para desempenhar uma
formagdo integral dos jovens na vida moderna diante das transformacdes globais na
contemporaneidade, pois possibilita uma andlise consciente e critica dos processos
sociais” (FERNANDES, 1954, p.93).

Como a educagdo, segundo Durkheim (1978) ¢ um assunto eminentemente
social, tanto pelas suas origens como pelas suas fun¢des, questionamos em que medida
a disciplina de Sociologia se insere na busca pela formagao humana e integral dos
estudantes, objetivando o pleno desenvolvimento do educando? Que espaco este
componente curricular ocupa no processo de ensino aprendizagem, a partir de um
curriculo critico, tendo como alicerce a realidade existente e que necessita de
transformacao.

A relevancia da pesquisa explica-se pela necessidade de analisar a disciplina de
Sociologia enquanto ferramenta de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de
uma educagdo integral, onde faz-se necessario o didlogo em prol de um curriculo que
privilegie a autonomia e a transformagdo, que possibilite um redimensionamento do
conhecimento, assentado em uma compreensdo emancipadora de educacao.

Assim, diante de uma escola que deve ser comprometida com as multiplas
necessidades sociais e culturais da populagdo brasileira, a finalidade da pesquisa ¢
compreender o lugar da disciplina de Sociologia na formagdo integral dos estudantes
nas escolas de Ensino Médio de Fortaleza. Especificamente pretende-se entender como
os professores de Sociologia compreendem a disciplina nesse processo.

Metodologicamente, a pesquisa qualitativa mostrou-se a melhor escolha para o
nosso percurso. Para essa abordagem, foram utilizados: levantamento bibliografico,
analise documental e questionarios virtuais aplicados aos professores de sociologia da
educagdo basica. Aproximadamente 20 professores responderam ao questionario, onde
identificamos que todos consideram a disciplina de Sociologia essencial para a
formacao integral dos estudantes, contribuindo com a convivéncia no espago escolar.

Destarte, faz-se necessario repensar o tipo de educagao que estamos produzindo,

os conhecimentos que sdo favorecidos e o tipo de cidaddo que estamos formando. Nessa



perspectiva, a Sociologia auxilia na formagao integral, assegurando que a escola seja um
espaco fundamental para garantir o direito a pluralidade de conhecimentos, e
principalmente, o direito a se conhecer, a se saber no mundo, na historia, nas relagdes
econdmicas, politicas e culturais, portanto, contribuindo para o pleno desenvolvimento

dos estudantes.

DESENVOLVIMENTO (APORTE TEORICO-METODOLOGICO,
RESULTADOS E REFLEXAO)

Compreende-se como Ensino Médio, a etapa final da Educacdo Basica, onde,
segundo a LDB, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. No Brasil, um numero
muito significativo dos jovens das camadas populares abandona o Ensino Médio antes
de sua conclusdo, e o percentual de distor¢oes entre a idade e ano escolar apropriado €
ainda muito elevado, segundo dados do PNAD (IBGE, 2011). Entre os jovens que
conseguem concluir essa etapa, poucos ingressam no ensino superior, a maior parte
deles, por questdes existenciais e de sobrevivéncia, passam diretamente para o mercado
de trabalho, cursos técnicos, treinamentos aligeirados ou desemprego.

“Muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam uma
relacdo paradoxal com a escola. Ao mesmo tempo em que reconhecem seu papel
fundamental no que se refere a empregabilidade, ndo conseguem atribuir-lhe um sentido
imediato” (SPOSITO, 2005). Assim, Oliveira (2014) refor¢a que os autores Florestan e
Freyre convergem no pensamento, onde criticam uma perspectiva de analise e pratica
educacional apartada do social. “Ou seja, estes autores compreendem que a educacao
deve ser pensada e vivenciada em interlocucgdo intensa com a sociedade, o que também
se reverbera na pratica dos professores, pensados em ambos 0s campos como agentes
ativos nesse processo.” (OLIVEIRA, 2014, p. 35)

A contemporaneidade nos mostra muitas tensdes e desafios na relacdo da
juventude com a escola. Juarez Dayrell (2007, p.1106) alega que sdo “fruto de
expressoes de mudangas profundas que vém ocorrendo na sociedade ocidental, que
afetam diretamente as instituicdes e os processos de socializacdo das novas geragdes”.
As estruturas sociais estdo cada vez mais complexas. A tecnologia da informagdo e

comunicagdo estdo modificando o comportamento das pessoas e essas mudangas devem



ser incorporadas pela escola, adotando um novo posicionamento de conivéncia com o0s
conhecimentos e com os estudantes.

Logo, a escola precisa estar atenta para a condi¢ao juvenil atual, sua cultura, suas
demandas e necessidades proprias, pois os jovens apresentam distintas identidades
culturais, religiosas, de género e diferentes valores familiares. “E a escola que tem que
ser repensada para responder aos desafios que a juventude nos coloca”. (DAYRELL,
2007, p.1107).

O conceito de juventude, no senso comum, refere-se a um ciclo ou a um quase
ndo ciclo de vida, definido mais por uma passagem entre a infincia e a condi¢do de
adulto. J4 no campo das ciéncias sociais, autores como Dayrell (2004), Pais (1990),
Carrano (2009) debatem sobre o conceito de juventude para além do ciclo etario,
refletindo sobre identidades, trajetorias e condicdes e relagdes sociais entre geragdes.
Assim, concebem a juventude como uma condi¢do socio, histdrico e cultural de uma
categoria de sujeitos que necessita ser considerada em suas varias dimensdes, com
especificidades proprias que nao estao restritas as dimensoes bioldgica e etaria, mas que
se encontram articuladas com uma multiplicidade de outros significantes, produzindo
uma pluralidade de culturas juvenis ou muitas juventudes.

Nesse estudo, a andlise da disciplina de sociologia enquanto ferramenta de
ensino e aprendizagem para a juventude ¢ essencialmente relevante, a formacao integral
dos estudantes. O ensino médio, etapa onde iniciam o contato com a disciplina, coincide
com um periodo durante o qual se espera que o jovem faca a transicdo necessaria a vida
adulta. “Nesta perspectiva, as Ciéncias Sociais potencializam uma compreensdao ampla
do mundo social e a formagdo do “novo homem” exigido pela sociedade da época”
(JINKINGS, 2007, p.116).

A Sociologia apresenta um historico de intermiténcia de sua inclusdo como
disciplina obrigatéria no ensino médio, apesar dos conhecimentos sociologicos,
conforme Fernandes (1954, p.92), serem muito importantes para “munir os estudante de
instrumentos de andlise objetiva da realidade”. Florestan Fernandes (1954, p. 92)

ressalta:

De todas, a preocupagdo comum — ¢ esse € 0 escopo do ensino de
sociologia na escola secundaria — ¢ estabelecer um conjunto de nogdes
basicas e operativas, capazes de dar ao aluno uma visdo ndo estdtica nem
dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e lhe suscite atitudes
mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva dos fendmenos sociais,
estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que sdo social e



psicologicamente uteis, desejaveis e recomendaveis numa era que ndo € mais
de mudanga apenas, mas de crise profunda e estrutural.”

Os anos 1930 ¢ marcado pela institucionalizacdo da Sociologia, havendo uma
grande producdo de trabalhos e manuais de Sociologia, passando a ser apontada como
uma ciéncia capaz de esclarecer as relagdes sociais e de renovar a formacao intelectual.
Ao longos dos anos, a disciplina saiu e voltou ao curriculo do Ensino Médio diversas
vezes, logo, com a aprovagdo da Lei n° 11.684, as disciplinas de Filosofia e Sociologia
foram incluidas novamente no Ensino Médio de forma obrigatoria. A partir desse
momento, buscou-se sistematizar a identidade pedagogica para a disciplina.

O primeiro passo foi a definicdo dos principios epistemologicos: a
desnaturalizacdo e o estranhamento. Onde estranhar ¢ o ato de espantar-se, ¢ ndo achar
normal, ndo se conformar perante fatos novos e, inclusive, situacdes conhecidas que
fazem parte da vida do observador. J4 a desnaturalizacao ¢ a capacidade de entender que
os fendmenos sociais ndo sdo de origem natural, que a vida em sociedade ¢ dindmica,
em constante transformacdo. Assim, 0s primeiros autores responsaveis pela elaboragio
dos livros exerceram papel fundamental na institucionalizagdo da disciplina, por meio
dos quais se formaram os primeiros portadores do conhecimento sociologico. Simone

Meucci (2011, p.122) aponta:

Elegeram os temas, teorias e conceitos da disciplina nova, reuniram e
apresentaram métodos e procedimentos considerados adequados a analise
sociologica, traduziram pequenos trechos de textos inéditos e, sobretudo,
acolheram as expectativas em relacdo a contribuicdo do novo campo de
conhecimento.

Nesse sentido, os manuais e livros didaticos influenciam diretamente na
condu¢do da disciplina, onde refletir sobre o curriculo escolar, sua elaboracdo e
pressupostos ¢ uma forma de compreender a educagdo como pratica social, exigindo
uma andlise socioldgica. Logo, o curriculo ¢ considerado um “artefato social e cultural”
(MOREIRA e TADEU, 2011, p.13). Atribui-se a educa¢do escolar a concretizagdao dos
fins sociais e culturais de socializacdo, onde o curriculo ¢ a instrumentaliza¢do concreta
que faz da escola este espago social, que deve proporcionar, aos estudantes, condi¢des
para melhor entender o mundo em que vivem e nele operar. Conforme Sacristan (2000,
p.15) “O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo

coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos



jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas
escolas”.

Tomaz Tadeu (2011, p.14) vai adiante informando que “o curriculo ndo ¢ um
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de conhecimento social”. Ele
¢ uma “questdo de saber, poder e identidade” (Tadeu, 2002, p.148). Assim, a cultura
escolar ¢, na verdade, arbitrdria e de natureza social, impde e define os saberes
necessarios, reforga hierarquia de conhecimentos, tem carater controlador e
padronizador.

O campo do conhecimento, as avaliacdes e o que avaliam e privilegiam
passaram a ser o curriculo oficial imposto as escolas, que tém a capacidade de
influenciar praticas culturais ¢ modos de pensamento da classe dominante e possui uma
eficacia social muito forte. Bourdieu (2015, p.45) declara que “o sistema escolar ¢ um
dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural”. Logo, conforme Althusser argumentava (apud TADEU,
2011, p.29) “a educagdo constituiria um dos principais dispositivos através do qual a
classe dominante transmitiria suas ideias sobre o mundo social, garantindo assim a
reproducdo da estrutura social existente”.

“Em toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de
sociedade” (ARROYO, 2013, p.38). Portanto, as tensdes vividas nas ultimas décadas no
territorio do curriculo e da docéncia vém da diversidade de culturas, saberes,
racionalidade, concep¢des de sociedade, de identidades que explodem nas escolas
publicas. O autor alega que ¢ preciso lutar por “novas politicas de curriculo, de
avalia¢do, de valorizagdo, atreladas a novos projetos de sociedade, de ser humano, de
vida, de justica e dignidade” (ARROYO, 2013, p.38).

E complementa afirmando que “deve-se questionar os conhecimentos tidos
como necessarios, inevitaveis, sagrados, confrontando-os com outras opgdes por outros
mundos mais justos e igualitarios, mais humanos, menos segregadores dos coletivos que
chegam as escolas publicas”. Dessa forma, ¢ preciso trazer a historia das resisténcias,
das lutas de terra, espaco e moradia, das formas de emancipagdo e de construgdo de
outras relagdes sociais. Adorno (1995, p. 183) afirma, também, que faz-se necessaria

“[...] uma educagdo para a contradi¢do e para a resisténcia”, que promova momentos de



reflexdo ao que ¢ (im)posto pela industria cultural como algo bom, “verdadeiro” e,
portanto inquestionavel.

As diversas resolugdes que fixam diretrizes curriculares t€ém avangado muito na
incorporacdo de concepgdes criticas de educacdo, mas tem dificuldade de inovar nas
formas de organizacdo dos conhecimentos. Assim, mantém conhecimentos superados,
fora da validade e descompassados com as modificagdes sociais e as profundas
transformagdes da natureza. Portanto, resistem a incorporacdo de indagacdes e
conteudos vivos, que vem da dindmica social e da propria dindmica do conhecimento.

E dever dos docentes ampliar os curriculos para enriquecé-los com novos
conhecimentos que ajudem os educandos a entender-se e entender os determinantes do
seu viver. Pois, os professores sdo profissionais da garantia de direito a pluralidade de
conhecimentos. “E o primeiro direito ao conhecimento de todo ser humano ¢ a de se
conhecer, a se saber no mundo, na historia, nas relagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais” (ARROYO, 2014, p. 161). Os estudantes devem ter o direito a narrar como se
veem, abrindo espago para as suas narrativas ignoradas, aprofundando, assim, as formas
historicas de pensa-los e avangando para um sistema escolar que ndo reproduza a logica
segregadora.

A énfase no conhecimento escolar justifica-se, assim, por ser a escola um espago
privilegiado de construcdo e de reconstru¢do dos conhecimentos historicamente
produzidos. Na escola, o curriculo — espago em que se concretiza o processo educativo
— pode ser visto como o instrumento central para a promog¢ao da qualidade na educacao.
E por meio do curriculo que as a¢des pedagdgicas se desdobram nas escolas e nas salas
de aula.

A respeito dessa questdo € preciso afirmar uma identidade para a Sociologia,
ressaltar suas diferengas e suas contribui¢des para os alunos do Ensino Médio. E
exatamente essa percepcao especifica que indica a identidade da Sociologia e fornece
sentido como disciplina, ndo seus conteidos em si mesmos. Assim, mais que discutir
infindaveis conceitos, temas e teorias, o fundamental ¢ o desenvolvimento da percep¢ao
e imaginagdo sociologica. O ensino de sociologia ndo se prende aos resultados dos

cientistas sociais, nem ao resumo das obras. Conforme Sarandy (2001, p.4):

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode
contribuir para a formag¢do humana na medida em que proporcione a
problematizagdo da realidade proxima dos educandos a partir de diferentes
perspectivas, bem como pelo confronto com realidades culturalmente



distantes. Trata-se de uma apropriagdo por parte dos educandos, de um modo
de pensar distinto sobre a realidade humana, ndo pela aprendizagem de uma
teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a pesquisa sociologica,
seus métodos e seus resultados.

Dessa maneira, a proposta da educacgdo integral ndo se resume em aprender os
diversos conteudos programaticos, mas em promover uma formacao critica e
participativa, fazendo com que o aluno seja capaz de pensar, refletir, discutir e propor
solugdes para as problematicas da atualidade. O ensino médio torna-se 0 momento ideal
para a consolidacdo da formacdo humana e integral, onde a escola exerce o papel
primordial de prepara-los para serem cidaddos livres, emancipados e responsaveis,
capazes de lidar com a sociedade atual.

Os sistemas educativos devem prever a omnilateralidade, com formac¢ao humana
integral e diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher
o percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiragdes, assegurando
a permanéncia dos mesmos na escola, até a conclusdao da Educagao Basica.

No Brasil, foram realizadas significativas investidas a favor da Educacao
Integral. Por esséncia o tema educacdo integral ¢ intensamente vasto. Portanto,
diferenciar educagdo integral de escola em tempo integral se faz pertinente. Quando
esse termo ¢ utilizado para institucionalizar o processo de formulagao da escola surge
certa confusdo conceitual entre escola em tempo integral e educacdo integral, pois sdo
duas categorias que se entrelagam. A simples ampliagdo do tempo escolar ndo garante
uma efetivagdo de uma educacdo integral, j& que este modelo visa a emancipacgao,
cidadania e autonomia dos sujeitos. A extensdo do horario escolar, por si s0, ndo garante
a qualidade e eficacia do ensino, mas carrega essa possibilidade em potencial.

Partindo dessa odtica, a educagdo integral pressupde um modelo de ensino que
considera o estudante ndo apenas na dimensdo cognitiva e sim numa esfera
multidimensional do ser humano; abrangendo, também, as competéncias
socioemocionais. Essa concepcdo ¢ embasada por propostas educacionais que visam
reconhecer o aluno como um todo e ndo um ser fragmentado. “Sua origem remota esta
na educagdo socialista que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano
na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica”.

(CIAVATTA, 2014, p.190). Isa Guara (2006, p.16) complementa:

Na perspectiva de compreensdo do homem como ser multidimensional, a
educacdo deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do proprio



individuo e do contexto em que vive. Assim, a educacdo integral deve ter
objetivos que construam relagdes na direcdo do aperfeigoamento humano. Ao
colocar o desenvolvimento humano como horizonte, aponta para a
necessidade de realizagdo das potencialidades de cada individuo, para que ele
possa evoluir plenamente, conectando as diversas dimensdes do sujeito:
cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, biologica.

Ja a educagdo em tempo integral, que esta relacionada a ampliagcdo do tempo de
permanéncia do estudante na escola, aumento da jornada escolar, podera possibilitar a
valorizagdo e aplicacdo de iniciativas educacionais extra escolares vinculadas a vida em
sociedade. Ela se configura como uma ampliacao do tempo escolar didrio, porém, esse
tempo nao deve ser utilizado somente na forma de horario disciplinar. Esta ampliacao
comportaria um processo educativo pensado segundo outras premissas, realizado por
atividades, oficinas, experiéncias, onde os alunos pudessem trabalhar, ndo s6 com os
saberes, mas com praticas extracurriculares, elementos artisticos, esportes, satide, meio
ambiente, tecnologia, direitos humanos, formagao profissional.

Ao analisar a legislacdo que regulamenta a educagdo no Brasil, percebe-se que a
preocupacdo com a qualidade da educagdo e a permanéncia dos jovens nas escolas vém
se intensificando. Inicialmente analisamos a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,
1998), que embora nao tenha sido encontrado os termos, educagdo integral e tempo
integral; o artigo 205" trata como dever do Estado ¢ da Familia oferecer educacio
voltada para o desenvolvimento pleno da pessoa, preparando para o exercicio da
cidadania e da qualificagdo para o trabalho. No artigo 206> encontramos referéncia a

liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte € o saber

' Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.

2 Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

IIT - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, coexisténcia de instituigdes publicas e privadas
de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizag@o dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar publica, nos

termos de lei federal.



(inciso II), além do pluralismo de ideias (inciso III). Percebe-se, entdo, uma estreita
relagdo entre o que prevé a Constituigao Federal e a proposta da educagao integral.
Nessa perspectiva, a LDB ¢ a mais importante lei brasileira referente a educacao,
contendo 92 artigos, onde em seu pardgrafo 2° do art. 1° assegura que “A educacdo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Ja em seu art. 26,

afirma que:

Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM seguem a
mesma dire¢do, em seu artigo 5° complementa a LDB, orientando que o ensino médio
deve se basear na formagao integral do estudante, na educagdo em direitos humanos, na
orientacdo para trabalho e pesquisa e que estes sejam entendidos com principios
educativos. Em seu inciso VIII, propde uma base curricular que considera como eixos

estruturantes:

§ 1° O trabalho ¢ conceituado na sua perspectiva ontologica de transformagao
da natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e como mediagdo no
processo de produgdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia € conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformagdo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacdo da ciéncia em forga
produtiva ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgdo, marcada,
desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM corroboram

com essa perspectiva ao considerar a necessidade de se priorizar, na educagao:

o desenvolvimento de competéncias tanto para o exercicio da cidadania
quanto para o desempenho de atividades profissionais, tendo como foco o
aprimoramento do educando como pessoa humana, auxiliando-o a
desenvolver valores e competéncias necessarios a integragdo de seu projeto
individual ao projeto da sociedade em que esta inserido, na formagao ética e
no desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico, na sua
integragdo ao mundo do trabalho e no desenvolvimento das competéncias
para continuar aprendendo (BRASIL, 2000, p.10).



A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define o conjunto
das aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educagao Basica, tem como pilar pedagogico, dois fundamentos: o compromisso com
a educacdo integral e o foco no desenvolvimento de competéncias. Ao estabelecer a
formagdo e o desenvolvimento humano global como um de seus fundamentos, a BNCC
assume uma “visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto, nos aspectos biopsicossociais e afetivos”. (BRASIL, 2017,p.14 )

Dessa forma, educagdo integral, ndo apenas em tempo integral, pressupde uma
perspectiva humanistica e omnilateral, compreendendo um curriculo escolar voltado
para a formacdo humana como forma de luta politica e de emancipacao, de reflexao
mais ampla e critica da realidade. Um desafio central dessa visdo qualitativa da
educacdo ¢ superar a fragmentagdo, a abstragdo, o conteudismo e a massificagdo que
predomina nos curriculos escolares. Essa superagdo passa por dar notoriedade e
intencionalidade a dimensdo socioemocional, que tem sido apartada da aprendizagem.

Assim, promover o desenvolvimento pleno requer considerar, também, o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Essa temadtica tem inspirado
estudos que articulam dreas como a educacdo, psicologia e sociologia. Conforme o

Instituto Ayrton Senna (2015), entende-se por competéncias socioemocionais:
“Capacidade de mobilizar, articular e colocar em pratica conhecimentos,
valores, atitudes e habilidades para se relacionar consigo mesmo e os outros,
compreender e gerir emogdes, estabelecer e atingir objetivos, tomar decisdes
auténomas e responsaveis, ¢ enfrentar situacdes novas de maneira construtiva
e criativa. “

Logo, acredita-se que a Sociologia tenha um papel fundamental nesse processo,
pois apresenta um arsenal teorico e metodoldgico importante para trabalhar a formacgao
integral, que busca garantir ao estudante o direito a compreensdo das relagdes sociais
implicitas a todos os fendmenos, abrangendo a integracdo entre as competéncias
cognitivas e socioemocionais. Seja qual for o conteudo escolhido para o trabalho, ele
serd sempre um meio para se atingir um fim, que € o desenvolvimento da perspectiva
sociologica. Diante de mudangas velozes que transformam o capitalismo mundial e
atingem todas as esferas da vida em sociedade, essa ciéncia ¢ desafiada a repensar e

recriar conceitos. Nise Jinkings (2007, p.114) alega que “a sociologia ¢ uma ciéncia que

tem a singularidade de se questionar o tempo todo, repensando principios e teorias,



produzindo novas interpretacdes da vida social, recriando polémicas e embates
metodologicos”.

A autora complementa que “Tendo como objeto a vida em sociedade nos seus
movimentos e em transformacdo constante, o pensamento socioldgico guarda relagao
complexa com as condi¢cdes de existéncia social e com os desafios e necessidades
praticas dos seres humanos, em diferentes momentos de sua historia” (JINKINGS, 207,
p.116). Inclusive, contribuindo na redu¢do da violéncia nas escolas. Pois ela abre espaco
para um debate pedagdgico, instaura um respeito ao outro que pode ajudar a diminuir a
violéncia, onde se desenvolve a constru¢do de uma cidadania, cuja base seja o respeito e
a €tica da solidariedade.

Nesse processo, “o fortalecimento da autonomia e da criatividade docente ¢
importante, pois os professores vém tentando, que os conhecimentos do curriculo de
Ensino Médio incorporem as inovagdes de cada area” (ARROYO, 2014, p.54); através
de reorganizagdes curriculares mais adaptadas a pluralidade juvenil, a sociedade
contemporanea ¢ a propria dinamica do conhecimento. Desse modo, Arroyo (2014)

complementa que:

“A abordagem socioldgica ¢ fundamental, ndo apenas em termos de
conteudos a serem lecionados, mas na capacidade de impactar o docente na
sua pratica pedagogica, pois o professor passa a analisar a alteridade, a
heterogeneidade ¢ a diversidade sociocultural dos alunos em uma sala da
aula, procurando relacionar os conteudos a realidade discente, de forma que
atendam as demandas dos jovens, suas angustias, percepgdes ¢ leituras de
mundo, muitas vezes maculadas de preconceitos e senso comum. Em uma
mesma turma ha varias historias de vida, exigindo um exercicio constante e
sensivel da alteridade.”

Desenvolver e construir nos estudantes um olhar para o outro que indique que o
proprio olhar ndo € a Unica forma de perceber o mundo, apenas uma referéncia que
contribui para enxergar a realidade. “Ao mesmo tempo, pelas suas conceituagdes e
reflexdes, desvenda contradi¢des, singularidades e universalidades constitutivas da
realidade social, que implicam possibilidades de critica e de transformacao desta mesma
realidade.” (JINKINGS, 2007, p.116)

Conforme Florestan Fernandes (1954, p.54), o ensino da sociologia tem como
funcdo “estabelecer nogdes basicas e técnicas capazes de levar o aluno a uma posi¢do
critica e objetiva dos fendmenos sociais, recomendavel em uma era de mudangas;

contribuir para as relacdes humanas, facilitando a compreensdo e a tolerancia e

suavizando os conflitos”.



Metodologicamente, a pesquisa qualitativa mostrou-se a melhor escolha ao
nosso percurso, pois permite um contato direto com a situacao a ser pesquisada, além de
permitir criatividade do pesquisador em relagdo ao uso de técnicas de investigacao,
segundo Damasceno e Sales (2005 ) “o que difere nessa pratica de investigagdo ¢ a
criatividade do pesquisador no que se refere ao uso da técnica, ao olhar investigativo, a
sua relacdo com os sujeitos e a apreensao dos trajetos dos pesquisados”. Para essa
abordagem, foram utilizados alguns instrumentos metodologicos mais condizentes com
nosso interesse de pesquisa, a saber: levantamento bibliografico, andlise documental e
questionarios virtuais aplicados aos professores de sociologia da educacdo bésica.

O levantamento bibliografico foi realizado através de artigos cientificos que
abordam o tema. A selecdo dos artigos baseou-se na conformidade dos assuntos com os
objetivos deste trabalho.

A andlise documental apresentou a sua pertinéncia mediante nosso desejo de nos
debrugarmos sobre os documentos utilizados como fundamento na eclaboracao das
referidas propostas, anteriormente citadas, e essa serd a primeira etapa a qual
tencionamos nos dedicar. De acordo com Flick (2009, p.234) “os documentos devem ser
vistos como uma forma de contextualizagdo da informacdo”. Essa etapa constou dos
documentos e leis que versam sobre a educagdo, como a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo — LDB, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio - PCNEM, bem como os guias e relatorios do Instituto
Ayrton Senna.

Utilizamos, ainda, questionarios que foram aplicados online, para os professores
da disciplina de Sociologia, contendo questdes de multipla escolha, para os dados
quantitativos e questdes dissertativas, visando recolher a informagdo como o pesquisado
a percebe e a exprime.

Discorreremos sobre os resultados através da esquematizagdo dos dados
encontrados, na forma de categorias analiticas e sistematiza¢do dos achados empiricos.
Conforme os dados coletados de, aproximadamente 20 professores, que responderam ao
questionario, todos consideram a disciplina de Sociologia essencial para a formacao
integral dos estudantes, contribuindo com a convivéncia no espago escolar. Ressaltam,
ainda que os estudantes concebem a disciplina atraente e interessante, mas ainda ha

grande desvalorizacdo dentro da escola, o que atribuem a histdrica intermiténcia da



Sociologia no curriculo do Ensino Médio e ao fato de muitos professores ndo terem
formagao na area.

A quase totalidade dos entrevistados conhecem a proposta pedagodgica da
educagdo integral e tomam a disciplina importante para o processo (grafico 1). Afirmam
introduzir as competéncias socioemocionais no seu planejamento de aulas, auxiliando
na compreensao de processos sociais basicos de cooperacdo, competicdo e conflitos.
Inclusive, cerca de 40% dos professores lecionam, também, componentes curriculares
que abordam a tematica; como Nucleo de Trabalho, Pesquisas e Praticas Sociais -
NTPPS, Projeto de Vida e Formacdo para Cidadania e desenvolvimento das
Competéncias Socioemocionais.

Assim, a escola hoje consiste em um espago de constru¢do do sujeito na sua
plenitude. Cabe a ela o importante papel de desenvolver nos estudantes, as
competéncias cognitivas e socioemocionais, contribuindo para que o jovem tenha
condi¢des de estabelecer um projeto para a sua vida, saindo da escola com plenas

condig¢des de prosseguir no ensino superior ou no mercado de trabalho.

Grafico 1 - Vocé conhece a proposta pedagégica de educacao integral?

@ Sim
@ Mio
Parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da pesquisa, 2020.

Nessa perspectiva, a Sociologia potencializa a forma¢do do homem exigido
pela sociedade contemporanea, auxiliando na formagao cidada dos alunos, que ¢ um dos
objetivos do Ensino Médio. Assegurando que a escola seja um espago fundamental para

garantir o direito a pluralidade de conhecimentos, e principalmente, o direito a se



conhecer, a se saber no mundo, na historia, nas relagdes econdmicas, politicas e

culturais, portanto, contribuindo para o pleno desenvolvimento dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, faz-se necessario repensar o tipo de educagdo que estamos
produzindo, os conhecimentos que sdo favorecidos e o tipo de cidaddo que estamos
formando. O campo do conhecimento ¢ dinamico e a sociedade estd em constante
mutacao, logo as escolas precisam acompanhar essa dinamica e fortalecer uma educagao
integral, privilegiando o pleno desenvolvimento dos estudantes, onde as metas para a
aprendizagem devem estar centradas em desenvolver as potencialidades do sujeito e,
para tal, devem estar expressas no curriculo escolar. Fortalecendo uma educagdo
articulada com a juventude e suas identidades, memorias, culturas e demandas
especificas. Para Weller (2014, p.141), “a convivéncia no espaco escolar, os
componentes curriculares com todos os seus limites, as atividades que extrapolam o
contexto das aulas, assim como as relacdes com os profissionais da educagdo, sdo
elementos constitutivos para a constru¢do de projetos de vida pessoal, profissional e
académico.”

Nesse processo ¢ importante reconhecer os docentes e alunos sujeitos da
producdo de conhecimentos, ndo meros transmissores-aprendizes do conhecimento
hegemodnico (ARROYO, 2014, p.56). Significa reconhecer ambos como atores da acio
educadora, que trazem consigo experiéncias vividas, suas historias, suas origens social,
racial, de género, suas visdes de mundo e de si mesmos. Assim sdo produtores de
conhecimento, que devem ser incorporados nos curriculos, reconhecendo que toda

experiéncia social produz conhecimento.

Concluimos, que precisamos, também, refletir sobre o uso do tempo pedagogico
e os espacos em que estas atividades ocorrem. A preocupacdo deve estar apoiada,
também, e principalmente, na qualidade das atividades pedagdgicas que sdo ofertadas e
desenvolvidas ao longo de todo o tempo escolar. Para que isso se torne uma realidade, a
escola precisa ter consciéncia do seu papel social e realizar um planejamento voltado

para as especificidades de cada realidade, de acordo com as caracteristicas do seu



entorno e o publico que atende, identificando as suas expectativas e anseios.

Portanto, acreditamos que o ensino de Sociologia permite visualizar a escola e as
relagdes que se constroem no seu interior com olhares diferenciados, principalmente no
que diz respeito a difusdo, compreensdo e debates em torno dos conteudos, assuntos e
tematicas trabalhados nas escolas. Trata-se de enriquecer e contextualizar esses
conhecimentos em didlogo horizontal, contribuindo, assim, significativamente com a
formagdo integral do educando, para uma aprendizagem que busca desenvolver a

compreensdo dos processos de sociabilidade humana em ambito coletivo e individual.
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