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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende compreender como o debate de género é realizado pelos
docentes de Sociologia da rede Estadual da Paraiba em suas praticas de sala de aula no Ensino
Médio, j& que abordar essa tematica € imprescindivel para uma compreensdo da dinamica
social. Buscamos investigar possiveis situaces de conflitos, impasses e resisténcias para esse
debate, assim como o que tem sido desenvolvido por esses docentes.

A tematica de género tem sido equivocadamente restrita a expressdo de “ideologia de
género”, crenga estereotipada de que ao falar sobre ela, o docente poderia estar incentivando a
homoafetividade dos discentes, fato que preocupa pais, professores e gestores, que por
desconhecerem que o debate de género é fundamental para o desenvolvimento das relacdes
sociais que sao tecidas no convivio social e que se estruturam culturalmente sobre a pluralidade
do humano se estendem numa préatica de ndo aceitacdo sequer de que se falem sobre género.

A escolha do tema de nossa pesquisa, parte de uma experiéncia de trabalho vivenciada
numa das escolas que trabalhei por quase doze anos na rede estadual, enquanto professora
concursada de Sociologia. Uma assistente social que se dizia muito preocupada com o crescente
namero de alunos homossexuais da escola passou a assediar e ameacar denunciar professores
que estavam falando sobre género, pois esses estariam incitando a ideologia de género que
influencia as op¢des sexuais dos discentes para a homossexualidade. Foi entdo que percebemos
sobre a urgéncia de ressaltarmos a relevancia do conceito de género, ja que como docente de
Sociologia, jamais poderia deixar de falar sobre as diferencas sociais culturalmente construidas
do que é ser homem, mulher e suas identidades sexuais. Minha indignacdo questionava: como
uma profissional do servigo social poderia provocar um desservico e demonstrar tamanha
ignoréncia em pleno ambiente escolar? E foi a partir de entdo que resolvi estudar essas nuances
e tentar compreender essa dindmica para desconstruir qualquer ideia equivocada acerca dos
estudos de género e sua abordagem em outras realidades escolares.

Acreditamos que nossa pesquisa pode motivar o desenvolvimento de iniciativas
pedagdgicas que objetivem promover uma educacéo a partir do reconhecimento das diferencas
e interseccionalidades, de construcdo da desconstrucdo dos preconceitos e atitudes
discriminatorias a partir do protagonismo dos discentes e docentes, construido nas aulas de
Sociologia e no ambiente escolar, afinal a escola é um ambiente democratico, plural, onde
devemos incentivar o dialogo e o debate sobre todos os assuntos possiveis. Dai a pertinéncia da
nossa proposta de estudo que objetiva apresentar a relevancia dos estudos sociolédgicos de

género para a compreensdo dos fendmenos sociais, bem como da dinamica societal
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contemporanea a partir da experiéncia dos docentes de Sociologia do Ensino Médio, da rede

Estadual da Paraiba.

DESENVOLVIMENTO (APORTE TEORICO-METODOLOGICO, RESULTADOS E
REFLEXAO)

O lugar da escola como instituigdo social: por uma pedagogia que
promova uma sociologia da diferenca

Nossa proposta de investigacdo tedrica metodologica se baseia em abordagens
sociologicas que desenvolvem praticas pedagdgicas voltadas para o protagonismo do
aprendizado discente, balizadas no conhecimento diverso e multicultural, para uma formacéo
critica, reflexiva e cidada dos discentes, afinal de contas, como é possivel trabalhar o ensino da
Sociologia sem abordarmos as diferencas entre o universo masculino e feminino? A escola deve
ser esse espaco de formacdo humana, cidadd, que permita questionamentos, a aceitacdo da
pluralidade, das diferencas e da implementacdo de uma pedagogia do respeito.

Nessa perspectiva, podemos destacar a relevancia da escola, como institui¢do
privilegiada de promocao de suportes para que os estudantes elaborem seus projetos pessoais e
profissionais para a vida adulta. Os jovens criam espac¢os de socializacdo que se transformam
em territorios culturalmente expressivos e nos quais as diferentes identidades sdo elaboradas.
Um dos principios organizadores dos processos produtores das identidades contemporaneas diz
respeito ao fato dos sujeitos selecionarem as diferencas com as quais querem ser reconhecidos
socialmente e sob quais diferencgas ndo se identificam. E ai surge um questionamento intrigante:
até que ponto a escola tem trabalhado com pedagogias inclusivas? Fala-se muito em um
curriculo integrador, transdisciplinar, mas por que muitas escolas ainda se esquivam em ndo
abordar temas do universo cotidiano dos discentes como o bindbmio que envolve, por exemplo,
as questBes relacionadas ao uso e abuso de drogas e a sexualidade e suas multiplas
possibilidades? A escola, enquanto instituicdo social, conta com mecanismos que padronizam
0 comportamento dos jovens, tornando-o homogeneizado como estudante, mas nunca engquanto

sujeito social.

Segundo Libaneo (2014), as escolas e salas de aula tém contribuido pouco para a
superacdo das contradi¢des advindas das desigualdades sociais. Elas acabam assumindo o énus

de ampliarem a exclusdo com medidas, aparentemente, bem intencionadas, como a eliminag¢éo
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da organizagdo curricular em séries, promocao automatica, a integracdo de alunos portadores
de necessidades especiais, a flexibilizacdo da avaliacao escolar e a transformacao da escola em

mero espaco de convivéncia de experiéncias socioculturais. E uma inclusdo que exclui.

A escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade e que é
preciso partir da cultura da vida cotidiana, principalmente com o publico da Educacéo de Jovens
e Adultos- EJA. Libaneo (2014) estabelece trés consideragdes relevante do agir pedagdgico:
que é politico e ideoldgico, pois lida com valores e principios morais, que ele precisa agregar
instrumentos e metodologias didaticas, e que devido sua natureza dialética-pedagdgica, é
preciso se valer de toda contribuicdo que ajude a explicitar as peculiaridades do fenémeno

educativo e do ato de educar num mundo da diferenga e em constantes transformacoes.

Em uma de suas obras classicas, Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) propde uma
pedagogia que considere as experiéncias e leituras de mundo dos estudantes. Ele ainda defende
que haja uma reflexao sobre o real sentido do estudo e dos conceitos de ensinar e aprender. Para
ele, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades de autonomia e construgao
em uma via de mdo dupla em que quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender.”

Freire (1996) chama a aten¢do para o comprometimento do professor com sua préatica
educativa. Para ele, 0 ato de educar é sempre um ato de compromisso e aproximagdo com o
aluno. Ou seja, ensinar exige comprometimento. Ele afirma: “ndo é possivel exercer a atividade
do magistério como se nada ocorresse conosco” (FREIRE, 1996, p.108). Simplesmente nao ha
como fugir de decisdes éticas, desde a escolha de contetdos até o método a ser utilizado ou a
forma de relacionamento com os alunos. Nesse contexto, as palavras de Freire (1996) sdo
esclarecedoras: “Nao posso ser professor sem me por diante do aluno, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, de pensar politicamente”. E preciso
desenvolvermos uma pedagogia que autonomize e protagonize o trabalho docente e discente,
ja que para ele “ndo ha docéncia sem discéncia”, ao mesmo tempo que devamos promover uma

aprendizagem significativa e transformadora.

Freire (1996) fala de uma ‘educag@o permanente’ que se processa quando assumimos
gue Somos sujeitos responsaveis em nossa pratica pedagdgica. Para ele é preciso romper com o
fatalismo neoliberal de uma educacao que atenda aos interesses do capital. Mas até que ponto
esse posicionamento é possivel, se a escola é uma instituicdo social, e, como tal, atende a uma

demanda que reproduz interesses sociais? A pedagogia freireana afirma que estudar é assumir
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uma postura de sujeito frente ao mundo. Essa é a tarefa da Sociologia: suscitar reflexdes que
analisam “os outros”, suas visdes € que na tentativa de enxergarmos “os outros”, possamos nos

Ver.

Dessa forma, podemos dizer que para a Sociologia, o0 ato de educar implica, portanto,
em ensinar a estudar, a pensar, a desenvolver a consciéncia critica, a orientar as decisdes e a
prépria vida, j& que o homo educandus é um ser concreto, situado numa realidade social
concreta, condicionado por sua realidade individual, social e econémica, e como postulou Marx,

determinado pela classe social e regido pela estrutura social na qual faz parte.

A educacdo como objeto socioldgico se constitui como cerne na construcao de valores
e das questbes culturais de cada sociedade, cabendo a Sociologia desvendar as mdaltiplas
abordagens possiveis sobre como a educacdo € de fato institucionalizada. Ai cabe, portanto,
alguns questionamentos: como se estabelece o processo educacional numa sociedade? De que
educacdo queremos falar? Como a sociedade concebe a percepcao das diferencas de género e

todas as demais diferencas que implicam o mundo social?

Sociologizando o debate de género

O debate sobre as questdes de género na atualidade articula discussdes interdisciplinares
e permeia 0s mais diversos campos empiricos. A problematica de género irrompeu no campo
das Ciéncias Sociais com bastante vigor por sua relevancia nos debates que envolvem as
relacbes de género enquanto cerne de compreensdo do social. O género € um elemento
constitutivo de relagOes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e uma forma

primaria de dar significado as relac6es de poder (SCOTT, 1990).

A categoria género €, sem ddvida, um arcabougo teodrico que ganha destaque dada sua
complexidade e dinamismo enquanto instrumento Util para denotar a construcdo social do
masculino e feminino e para a apreensdo da dinamica da vida coletiva. Para Scott (1986), género
€ uma categoria relacional, pois precisamos compreender a dindmica das interacdes que
envolvem as relagdes mulheres-homens, mulheres - mulheres e homens — homens. A questédo
de género, ao nosso ver, deve combinar duas nog¢des: construcdo cultural e relagcdo social,
abrindo um vasto campo de andlises constituido numa tripla dimensdo: dar conta das variacfes

culturais e da historicidade das préaticas sociais; articular-se com os processos de individuacéo,



ENCo,

X = o www.eneseb.com.br
Q) ssino ATt contato@eneseb.com.br

na E"UCA:;%%“‘CA
autonomia e construcdo de identidades; e abordar a construgdo e as préaticas de género em
termos de relacdes de poder (SCOTT, 1986).

Para Saffioti (1992) "é imprescindivel que cada género conheca as responsabilidades e
direitos do outro género”. O género é uma relagdo social, afirma, e assim, pressupde uma
interacdo e ndo uma oposicao entre as partes do jogo. A partir dai, podemos considerar que 0
género é uma categoria que deixa transparecer a "trama das relacdes sociais" e nos remete a
uma forma de ser no social, a uma maneira de viver essas relacdes em todos os ambitos, a um
estilo de vida culturalmente definido.

Nossa fundamentacéo tedrica também se baseia na concepcao de Bourdieu (1999) sobre
a dominagdo masculina que esta tdo arraigada em nosso inconsciente ao ponto de muitas vezes
nem a percebermos, assim, torna-se indispensavel destruir as evidéncias e explorar as estruturas
simbolicas do inconsciente androcéntrico que sobrevive nos homens e nas mulheres. Quais sao
0s mecanismos ¢ as institui¢des que realizam o trabalho de reproducdo do “eterno masculino”?
E possivel neutraliza-los para liberar as forcas de transformacao que eles conseguem obstruir?
Bourdieu (1999) diz que sempre viu na dominacdo masculina, e na maneira pela qual ela é
imposta e suportada, o0 exemplo por exceléncia desta submissao paradoxal, efeito do que chama
de violéncia simbdlica, violéncia doce, insensivel, invisivel para suas vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias simbolicas da comunicacdo e do conhecimento — ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Gltima instancia, do sentimento.

Por tudo isso, cabe as Ciéncias Sociais uma proposta de investigacdo mais acurada que
discuta os impasses construidos histdrica e socialmente a respeito das diferentes conotacdes do
que venha a ser homem e mulher. A tradi¢do socioldgica nos lembra que a sociedade existe
onde quer que varios individuos entrem em interacao e que essa agao reciproca permite que 0s
individuos criem ou constituam espacos sociais diferenciados ou, nas palavras de Bourdieu
(1999), campos sociais especificos. A nocdo de campo esta atrelada a imersao dos géneros no
espagco macrossocial com ranco patriarcal e machista, reforgado por homens e mulheres, e ao
mesmo tempo, influenciados por habitus em constru¢es continuas como, por exemplo, 0s

distintos papeis sociais desempenhados por homens e mulheres em cada contexto social.

Para Bourdieu (1999), abordar a temética de género remete a um questionamento de
como se estruturam a percepcao e a organizagdo concreta e simbolica de toda a vida social. Ele
ressalta que o papel da Sociologia € mostrar as estruturas enterradas dos diversos mundos
sociais que estdo inseridos no universo social, e 0 debate de género é um desses mundos. Ainda

enfatiza que essas concepcdes “invisiveis” que chegam a nos nos levam a acreditamos ter a
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liberdade de pensar alguma coisa, sem levar em conta que essa estd marcada por interesses,
preconceitos e opinides alheias, inclusive ele remete esse acontecimento a ideia da violéncia
simbdlica que sofremos sem perceber, desenvolvida inconscientemente. Por isso ele afirma
que uma relacdo desigual de poder comporta uma aceitagcdo dos grupos dominados, ndo sendo
necessariamente uma aceitacdo consciente e deliberada, mas principalmente de submissao
prereflexiva. Dessa maneira, cabe a Sociologia compreender as estruturas estruturantes e
estruturadas no campo social dos individuos. Ela representa um constante esfor¢o de construgéo
dos fatos culturais, de seus significados e de como estes sdo percebidos, interiorizados e
exteriorizados nos diferentes espagos sociais.

Nessa perspectiva, podemos dizer que a realidade social tem o carater de processo,
através das relagbes dindmicas entre individuos desempenhando papeis em permanente
mudanga. Para Strauss (1999), a ‘negociacdo’ da vida social, com suas redes de ‘negociacao’,
pressupde a possibilidade de conflito a partir das diferencgas de posicdo, interesses e valores.
Assim, todas as ordens sociais sdo provisorias e precarias, sendo os individuos inseridos no
contexto de suas unidades constitutivas. Nd&o h& como isolar identidades individuais de
coletivas, pois elas se constituem reciprocamente. Por outro lado, as identidades coletivas séo
historicamente elaboradas, atuando nas identidades pessoais como memdria permanentemente

atualizada.

Temos, portanto uma realidade dindmica, em que os atores sociais estdo constantemente
reorganizando suas atividades e seus papeis, respondendo tanto a pressGes externas quanto
internas a comunidade. Estas respostas ndo serdo homogéneas, da mesma forma que as pressoes
ndo atuam homogeneamente. E se esta heterogeneidade é gerada por uma diferenciacéo étnica,
de classe social, de faixa etaria, serd também definida pela diversidade de género. No
desenvolvimento desse processo, as praticas sociais cotidianas sdo frequentemente alteradas e
as acoes e interacdes renovadas sdo uma constante dessa dindmica. Isto faz com que 0s
individuos, as instituicdes e as organizacOes politicas, sociais e econdmicas se reformulem em
seus conceitos e valores como pressupostos basicos para o debate sobre as questdes de género

na dindmica da vida social contemporanea.

Em nossa pesquisa com docentes de Sociologia da rede Estadual da Paraiba,
constatamos  diferentes relatos de experiéncias que narram a relevancia dos estudos
sociologicos para promover uma reflexdo sobre os diferentes lugares sociais que ocupam
homens e mulheres, como a sala de aula tem sido um espago de democratizacéo das relacdes

entre 0s géneros, jA que essas partem do questionamento de que as diferencas entre 0s

www.eneseb.com.br



A\ ENCop,
ENSINomo

A soc\O A
WA EDuca a0 Bb\©

individuos ndo podem implicar em desigualdades legitimadas e reforcadas por nos. E preciso
problematizarmos alguns conceitos como: feminismo, machismo e femismo  para
desconstruirmos esteredtipos cristalizados nas relagdes cotidianas, muitas vezes, diluidos nas
falas, nos relacionamentos, nas brincadeiras que parecem ser despretensiosas, mas que
carregam simbologias que demonstram justificativas sexistas, hierarquizantes e em algumas
situacOes, até hostis nas relacdes sociais na contemporaneidade. Como tratar a questdo do
respeito, empatia, da cultura de paz, se ndo promovermos uma educacdo que questione atitudes

preconceituosas e discriminatdrias?

Nosso trabalho ndo aponta ainda dados conclusivos, mas podemos considerar a
imprescindibilidade do ensino da Sociologia para promover uma educagdo que discuta as
questdes de género e suas interseccionalidades. Trabalhar esse tema é de grande relevancia
sociologica pois sua abordagem funciona como um instrumento de luta politica. Essa € uma
contribuicdo critica que a Sociologia incentiva e que parte do questionamento sobre a
construcdo das identidades sociais e sistemas relacionados de opressdo, dominagdo ou
discriminagdo que se intercruzam com as questdes de género, questdes da sexualidade, étnicas

e de classe.

Nas aulas de Sociologia tem sido possivel realizar debates, leituras e “provocagdes” que
integrem diferentes perspectivas de analises das subjetividades que envolvem as construgcdes
sociais entre homens e mulheres relacionando-os nos diversos lugares do mundo
contemporaneo, dai concebermos a ideia de género como uma categoria relacional que
compreende as interagcOes entre esses, a partir de multiplos fatores sociais. Precisamos otimizar
esse pouquissimo tempo de uma aula semanal de Sociologia para discutirmos temas
abrangentes e complexos que podem agucar em nossos discentes uma compreensao do mundo
social a nossa volta. Na pratica, esse tempo € mindsculo, pois o tempo real da aula acaba sendo
em torno de trinta minutos; costumo dizer que a carga horaria proposta para o ensino de
Sociologia e Filosofia € uma sabotagem, pois ndo dao condi¢bes de exercermos um trabalho
mais qualitativo, dadas as circunstancias praticas dos poucos minutos de aula efetiva e de
precisarmos assumir um namero altissimo de turmas para fecharmos a quantidade minima
exigida para os docentes, situacdo que muitas vezes os obriga a trabalhar em duas ou até trés
escolas. O docente acaba mais ocupado com as questdes burocraticas do espaco extraclasse
(atividades repetitivas e cansativas) que efetivamente ministrando aulas, comprometendo seu

desempenho e, por consequéncia, o aprendizado de seus discentes.
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Em nossa pesquisa, foi possivel constatar que a sala de aula, apesar dessas adversidades,
traz diferentes vivéncias e se torna um ambiente de realidades plurais, diversificadas, nas quais
os discentes tém sido “provocados” a tomarem mais iniciativa, se expressarem mais livremente
e isso tem estabelecido pontes mais esponténeas e dinamicas com a percep¢do do seu mundo
social e dos outros universos sociais. E preciso se educar para outros mundos possiveis, isso s6
pode acontecer, se buscarmos educar para superar a l6gica desumanizadora do capital que tem
no individualismo e no lucro seus fundamentos, € preciso educar para transformar radicalmente
o modelo econdmico e politico atual, para que haja justica social e ambiental, que respeite as
condic@es singulares dos individuos (FREIRE, 1996).

Para uma apreensdo assertiva do nosso objeto de estudo, além do referencial teérico,
consideramos fundamental a demarcacdo dos procedimentos metodoldgicos orientados a coleta
e sistematizacdo dos dados empiricos. Dado que nosso olhar analitico esta voltado para as
nuances do ensino-aprendizagem referentes ao tema de género nas aulas de Sociologia das
turmas do ensino médio, entendemos que nosso estudo requer o uso do método qualitativo.
Nossa escolha metodologica se justifica porque a pesquisa qualitativa € uma atividade que
localiza o observador como fazendo parte do mundo que se pretende analisar. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que d&o visibilidade a um determinado
fendmeno social. Essas praticas transformam esse fendmeno em uma série de representacdes.
Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos incluindo as notas de campo, as conversas, as fotografias, as gravacoes, 0s
lembretes, estudos de caso, experiéncia pessoal, introspeccdo, histéria de vida, entrevistas,
textos e produgfes culturais, textos observacionais, historicos, interativos e visuais, que
descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos.
Entende-se, contudo, que cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo social
(DENZIN e LINCOLN,2006).

Segundo Denzin e Lincoln (2006), o pesquisador, que opta por uma abordagem
qualitativa, € como um individuo que confecciona colchas, ou como um produtor de filmes, que
retine imagens transformando-as em montagens. Ele costura, edita e reine pedacos da realidade,
um processo que gera uma unidade psicolégica e emocional para uma experiéncia
interpretativa. Para atingir esse objetivo, a pesquisa qualitativa inclui: 1) A interpretacdo como
foco. Nesse sentido, hd um interesse em interpretar a situacdo em estudo sob o olhar dos
proprios participantes; 2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a

perspectiva dos informantes; 3) A flexibilidade na conduta do estudo. Nao h4 uma definicéo a
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priori das situac@es; 4) O interesse € no processo e ndo no resultado. Segue-se uma orientacdo
que objetiva entender a situacdo em analise; 5) O contexto como intimamente ligado ao
comportamento das pessoas na formacéo da experiéncia; e 6) O reconhecimento de que hd uma
influéncia da pesquisa sobre a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre
influéncia da situacdo de pesquisa.

Dessa forma, nossa perspectiva metodologica qualitativa nos permitiu captar uma
realidade que ndo pode ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares,
trabalhando um universo de significados, crencas, valores e que correspondem a um espaco
mais profundo das relagdes, dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis (DESLANDES SF, CRUZ NETO O, GOMES R, MINAYO MCS, 1994). Em
nossa pesquisa, apesar de partirmos de diferentes realidades escolares e perspectivas
metodoldgicas na conducdo do debate de género, tivemos uma riqueza de relatos dessas
vivéncias experienciadas pelos docentes nas aulas de Sociologia. Os relatos mostraram pouca
resisténcia a essas visfes distorcidas e preconceituosas que reduzem género somente as suas
correlages com a diversidade sexual. O debate de género tem sido relacionado a praticamente
todas as tematicas trabalhadas nos temas socioldgicos, ja que esse contempla uma anélise sobre
a complexidade do mundo social a nossa volta. Qualquer tema referente as ciéncias humanas,
versara abordagens diretas ou indiretas com as concepg¢des que envolvem o comportamento e
as praticas de homens e mulheres e de como esses se percebem em relacdo aos outros e a

sociedade em que estdo inseridos.

O protagonismo do docente de Sociologia em sala de aula

O trabalho docente na atualidade, apresenta uma grande mudangca de paradigma
justificado pelos novos desafios de se educar numa sociedade capitalista, neoliberal,
globalizada e tecnologizada, onde as novas redes de sociabilidade sdo construidas mais
realmente no mundo virtual, que no mundo concreto em que vivemos. Sendo assim, 0 espacgo
da sala de aula deve ser um reduto que acolha e oriente os estudantes no processo pedagdgico,
independente dos contetidos especificos de cada componente curricular. O processo de ensino-
aprendizagem precisa ser desenvolvido, levando-se em consideragdo as multiplas dimens6es
cognitivas dos individuos, suas diferentes habilidades, seu contexto sociocultural, bem como as

ferramentas tecnologicas de que dispomos. Eis o desafio...
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Nesse cenario, 0 ensino de Sociologia tem buscado romper com a ldgica tradicional da
pedagogia bancaria, postulada por Freire (1996), para se arriscar no desafio de abordar
tematicas que questionem o modelo social capitalista e suas implicagbes sociais. Dai as
sabotagens em relacdo as producdes académicas, cientificas e escolares das Ciéncias Sociais,
especialmente da Sociologia e Filosofia, exatamente porque essas trazem reflexdes criticas
sobre 0 modelo de sociedade em que vivemos.

O trabalho do docente de Sociologia tem se organizado numa dindmica geralmente
diferenciada desde a organizacgdo estrutural da sala, como a arrumacdo das cadeiras, até as
praticas metodol6gicas das aulas e das avaliagBes. Procuramos desenvolver metodologias
dindmicas, “provocativas”, reflexivas e combinadas com estratégias de acGes concretas no
desenvolvimento de projetos, para que possamos tentar contemplar as multiplas inteligéncias e
competéncias humanas dos nossos discentes. Mas, para isso, precisamos desenvolver uma
postura de comprometimento e ética na nossa pratica educativa, como sempre enfatiza a
pedagogia freireana. E preciso um olhar sensivel sobre a influéncia que o docente pode exercer
na sua postura enquanto intermediador do conhecimento. E um reinventar-se cotidiano porque
sdo muitos os desafios vividos numa sala de aula: a indisciplina, o barulho, a desorganizacéo e
a sujeira na sala de aula, a desmotivacao de alguns discentes, enfim, suas particularidades para
serem mediadas acabam sendo uma atividade exaustiva (nos sentidos fisico e emocional) para
os docentes. No caso das aulas de Sociologia e Filosofia (apenas uma semanalmente) o desafio
para o professor é ainda maior, pois como dar conta dos conteidos programaticos previstos em
tdo pouco tempo e num cenario como esse que acabamos de descrever?

De toda forma, as praticas vivenciadas pela maioria dos docentes de Sociologia na
Paraiba tém demonstrado uma preocupacdo com a consolidacdo de uma pedagogia
construtivista e interacionista, onde sdo incentivados alguns valores como o protagonismo, a
autonomia intelectual (com alunos pensantes), a importancia da inteligéncia emocional?, da
empatia, da sororidade, responsabilidade afetiva, coletiva e, sobretudo, de um comportamento

questionador frente ao mundo. Nossa proposta é desenvolvermos estratégias para um ensino de

1 No ano de 2019 a rede estadual da Paraiba, adotou nas escolas regulares o0 componente curricular de
Educacdo sociemocional, geralmente ministrado por docentes de Sociologia ou areas afins. Eu tive a
oportunidade de ministrar esse componente e foi uma experiéncia enriquecedora, pessoal e
profissionalmente falando, pois, o objetivo era trabalhar as emoc¢des dos adolescentes, muitas vezes
neglicenciadas pela familia e até mesmo pela escola. Entéo essa oportunidade de trabalhar a inteligéncia
emocional me mostrou a relevancia dessas tematicas que ndo deixam de ser também do universo
socioldgico.
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Sociologia que fomente a capacidade de enxergar as contradigOes sociais, promover uma
convivéncia respeitosa com a diferenca, assim como projetos sociais que presem por acGes de
cidadania, solidariedade e sustentabilidade.

Por tudo isso, apesar das limitacGes estruturais das escolas, temos proposto uma préatica
educativa que utiliza o espaco da sala de aula com atividades variadas: aulas expositivas
dialogadas, dinamicas de socializacdo, debates, seminarios, estudos dirigidos, pesquisas
tematicas, oficinas de artes, musicas, tirinhas, imagens, textos prontos e producao textual,
videos j& prontos da internet e videos produzidos pelos alunos, além de eventos tematicos a
partir das datas comemorativas do calendario e auldes preparatdrios para 0 ENEM nas turmas
concluintes, seja do ensino regular ou da EJA.

Nesse cendrio, suscitamos alguns questionamentos pertinentes na pratica educativa do
professor de Sociologia: como estranhar as condi¢des estruturantes da sua prépria formacao,
abandonando posturas etnocéntricas e evitando atitudes prescritivas e militantes as suas praticas
educativas? Temos procurado ensinar pelo convencimento do conhecimento tedrico ou pela
persuaséo das nossas atitudes? E preciso pensar nas posturas éticas nos processos de formagao
do trabalho docente. A ética é um conceito polissémico, remetido a justica, 0 bem comum e a
alteridade e que se constroi ao longo de toda essa formacdo. Ela nos da respaldo para
compreendermos as dimensdes politica-social-cultural-educativa-cognitiva-humana-técnica
que envolvem o ato de ensinar outrem a aprender. Certamente esse € um caminho possivel para
a construcdo de uma sociedade democratica, plural e que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade.

Assim, € preciso retomarmos o ensinamento freireano sobre a necessidade de nds
professores desenvolvermos uma curiosidade epistemoldgica para promovermos uma educacéo
que ensine a ler o mundo, a pensar sobre ele e 0 mais importante: incentivar a criatividade para
uma aprendizagem dos conteddos, de sua utilidade e aplicabilidade no mundo contemporaneo.
O desafio é construirmos uma educacdo humanizada e formativa, ndo somente para o mercado
de trabalho, mas uma educacéo para a vida, que seja realmente transformadora.

Talvez o maior desafio do professor de Sociologia seja 0 de compreender toda essa
dindmica de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo de saberes e metodologias que se
adequem a sua realidade, bem como enxergar as possiveis contribuicdes e limitaces de sua
prépria formacdo docente, cujo desafio se perpetua diante da complexidade e subjetividade do

processo ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de vivermos em pleno século XXI, tempo demarcado pela sociedade globalizada
e tecnologizada, a escola ainda concebe os alunos, apreendidos sobretudo pela dimenséo
cognitiva, preocupada com indices de aprovacao/reprovacdo, mensurada por variaveis
meramente quantitativas, propostas em sistemas de avaliagcdes tradicionais, muitas vezes
engessadas, privilegiando apenas algumas competéncias e habilidades e procurando dar conta
de uma carga horéria cada vez mais crescente e menos produtiva no que se refere a uma
aprendizagem efetiva. O conhecimento é visto como produto, sendo enfatizados os resultados
da aprendizagem e ndo o processo.

Nesse cenario, precisamos repensar o lugar da escola enquanto um espaco de grande
potencial para o debate de ideias, confronto de valores e visdes de mundo, que interfere no
processo de formacdo e educagdo dos alunos. A escola cada vez é mais percebida enquanto
agéncia socializadora e espaco de construcdo das relacfes sociais e da afetividade: da amizade,
do didlogo, dos conflitos e uma multiplicidade de situagdes que certamente contribuem para
uma aprendizagem mais humanizada, respeitosa, critica e reflexiva do mundo social.

O espago escolar deve ser entdo concebido como um espaco que nos possibilite repensar
a cultura da sala de aula e romper com a “cristalizagdo” que essa sofreu através do tempo, tanto
nos seus aspectos de configuracdo espaco-temporal, quanto no modo de se pensar e desenvolver
0 processo de ensino-aprendizagem, as metodologias e as mediagdes utilizadas. Certamente
esse € um dos maiores desafios da docéncia na atualidade: desenvolver uma pratica educativa
holistica, centrada na proposta de construir e negociar novas metodologias de ensino que sejam
potencialmente formativas aos alunos, despertando neles o desejo de aprender e de se apropriar
dos conhecimentos fundamentais a sua insercao social e cultural, enquanto sujeitos ativos no
processo de construcao do saber e de suas relagcdes com o diferente.

Precisamos construir pedagogias inclusivas: discutir e questionar valores e padrdes de
comportamentos que ndo se baseiem na alteridade e empatia, no direito a diferenca e no respeito
a ela. Como problematizar o conceito de cidadania, por exemplo, sem possibilitar a existéncia
de um mundo plural e diverso? No debate de género, é imprescindivel que interroguemos o
padrdo heteronormativo de expressdo Unica das masculinidades e feminilidades, de maneira a
demonstrar as diferencas como naturais, como construc@es dos individuos a partir de suas
(re)elaboracbes em relagédo ao seu cosmo social, sem imposi¢édo de papeis e/ou condutas.
Precisamos enfatizar que as diferencas entre as pessoas, ndo podem implicar em praticas de

desigualdades e que ndo podemos nos prender a discursos normalizadores dos corpos, dos
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géneros, das relacOes sociais, da afetividade e do amor. Sendo assim, as questdes de género e
seu debate na escola, representam uma garantia democréatica de respeito, de equidade, de
promog¢do da ndo-discriminacdo por orientacdo sexual, identidade de género e outras, de
maneira a desconstruir uma cultura de imposigéo heteronormativa (BRITZMAN,1996, p.93).
Por tudo isso, podemos afirmar que a problematica que envolve o debate de género em
sala é reveladora de como esse conceito deve ser pensado e construido pedagogicamente
enguanto uma categoria muito dinamica e, portanto, mutavel. O ensino de Sociologia deve
privilegiar essas amplas discussdes partindo de interpretacbes que ndo engessem as
categorizagdes do universo masculino e feminino, pois as defini¢cbes dos papeis sociais entre os
géneros demandam um olhar voltado para as subjetividades intrinsecas no processo de mudanca

social, a partir dos diferentes contextos temporais, locais e culturais.

Enfim, podemaos ressaltar que o ensino da Sociologia tem sido um grande articulador de
novas formas de pensar a diferenca como um atributo essencialmente humano no processo
educacional da/na escola. Gragas ao trabalho dedicado e ético da maioria dos professores de
Sociologia na Paraiba, podemos perceber que o ambiente escolar tem sido protagonizado por
iniciativas pedagogicas que partem das realidades dos alunos e suas interpretacdes do mundo a
nossa volta. A leitura que faco, € que nunca os docentes estiveram tdo proximos dos seus
discentes, sem generalizacdes, é claro. Essa pedagogia da presenca, se faz necessaria para a
compreensdo de que o professor tem um papel determinante no processo de “provocacdo” de
um olhar diferenciado para a diferenca. Talvez por isso, sejamos pouco valorizados em nosso

pais, pelo nosso poder influenciador para as transformac@es sociais de que precisamos.
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