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Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral confrontar a observagéo da pratica
docente de um professor de literatura com os estudos tedricos propostos na disciplina de
Estagio Supervisionado |ll, oferecida pela Universdade Estadua da Paraiba
Demonstraremos que refletir sobre as préticas de um professor mais experiente, confrontando-
as com os caminhos de ensino propostos pelos tedricos e documentos oficiais, contribui
significativamente para a formagao do futuro docente, por permitir que este, analisando suas
préticas, possaconstruir parasi hovas perspectivas de trabalho. Para tanto, utilizaremos como
base tedrica os estudos voltados para a construgdo do leitor literério e para a pratica docente
centrada no interacionismo, abordados por Pinheiro (2006), Paulino e Cosson (2009), OCEM
(2008), dentre outros.
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1INTRODUCAO

NoO que concerne as novas préaticas para a aula de literatura, muito tem sido discutido
sobre como constituir métodos inovadores objetivando a formacéo de sujeitos leitores. Na
atualidade, o dilema de todo professor de literatura € essencialmente trabalhar com as obras
literarias de modo a fazer seu aluno analisar e interpretar os textos de maneira fluente, sem
gue essa abordagem se torne pretexto para 0 ensino-aprendizagem de outras areas, como a
gramatica e as nogdes historicistas. No ensino médio, o desafio do professor é superar as
esperadas auséncias de leitura do auno, problema que vem desde o ensino fundamental, e
estabel ecer abordagens diversificadas que supram estas dificuldades, por meio de selegdes de
textos que considerem tanto as possiveis leituras prévias do alunado quanto suas expectativas
sobre as obras.

O objetivo central do ensino da literatura na escola €, certamente, a leitura das obras

literarias, de modo a estimular e ampliar a compreensao e a frui¢éo desses textos pelos alunos,



vivéncia essa que pode caminhar lado a lado com a prépria experiéncia do professor. Nesta

perspectiva, observamos que:

E preciso que a escola amplie mais suas atividades, visando & leitura de
literatura como atividade Iudica de construcdo e reconstrucdo de sentidos.
Contudo, parece-nos que o contexto escolar privilegia o ensino de literatura,
no qual a leitura realizada pelos professores, inevitavelmente, é diferente
daquela efetivada pelos aunos, pois a diversidade de repertérios,
conhecimento de mundo, experiéncias de leitura influenciam diretamente o
contato de leitor com o texto. Tanto aleitura de literatura, quanto o ensino da
literatura deveriam estar presentes no contexto escolar, de modo articulado.
(MARTINS, 2006, p.85)

As teorias literarias contemporaneas muito tém contribuido para que estas novas
préticas se efetivem, embora sua presenca na escola sgja ainda timida, pois, como afirma
Martins (2006, p.84), “Se ateoria da literatura tivesse uma maior penetracéo em sala de aula,
avoz do auno, o ato de recepgao textual, ndo seria recalcada pelos roteiros de interpretacéo,
pelas fichas de leituras, pelos exercicios propostos [...] e pela leitura ja instituida pelo
professor.”

Neste contexto, evidenciamos a importancia de conhecermos a realidade da sala de
aula, observando suas auséncias, préticas e concepgdes educativas, para que, aproximando-se
do cotidiano escolar, possamos compreender esse espaco e, explorando nosso conhecimento
tedrico-metodol 6gico, tracarmos respostas adequadas aos problemas de ensino verificados.
Dessa maneira, no anbito da formagdo profissional, o estégio supervisionado € relevante na
medida em que nos da uma grande oportunidade de, ainda enquanto professores em formacéo,
utilizarmos as teorias assimiladas na universidade colocando-as em préatica no contexto de
sala de aula, e, desta maneira, construir metodol ogias sensiveis a realidade escolar, com base
nesses Novos estudos.

Diante disso, este trabalho refletird sobre a préatica de ensino de literatura de uma
professora no Ensino Meédio, discutindo a concepcdo tedrica que embasa seu fazer,
contrapondo-o ao ensino tradicional da literatura e as teorias sobre a literatura e seu ensino,
mais recentes. O trabalho tem um perfil etnogréfico, visto que se trata de um relato de
experiéncia de observacdo a docéncia, realizado no periodo 2013.2, como exigéncia da
disciplina de Estagio Supervisionado |11, ofertado pelo curso de Letras-Lingua Portuguesa, da

Universidade Estadual da Paraiba. A nossa pretensdo foi confrontar a prética docente



observada com as teorias oferecidas, principamente, por estudiosos como Hélder Pinheiro
(2006), Annie Rouxel (2013) e Rildo Cosson (2009), de maneira a fundamentar uma proposta

de intervencao didatica para aulas de literatura do ensino médio.

2 A ABORDAGEM LITERARIA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO

Em busca de um ensino de literatura cada vez mais pautado na formacédo de leitores
proficientes, muitas teorias tém sido levantadas e novas metodol ogias criadas. Um olhar sobre
0s atuais documentos oficiais como as OrientagOes Curriculares Nacionais e os Referenciais
Curriculares para 0 Ensino Médio da Paraiba, na &rea de lingua portuguesa, nos mostra que o
trabalho com a literatura tem sido cada vez mais discutido, deixando de ser apenas um
“apéndice” da area onde somente as graméticas e a producao de textos eram privilegiadas. Os
Referenciais curriculares da Paraiba (2007) trazem uma nova proposta para abordar a
literatura no ensino médio, na qual o apice das aulas consiste no trabalho com os géneros

literarios a partir de obras especificas, como cita:

Ha de se mudar, antes de tudo, a atitude diante da literatura. E um caminho
possivel para essa mudanca estd em dar continuidade ao trabalho com o texto
literario, possivelmente iniciado no nivel fundamental, trabalhando com
obras cujas situacdes representadas e a linguagem estejam mais proximas das
experiéncias dos jovens leitores [...] Neste sentido prop8e-se umainversdo no
modo como se apresentam os contetidos do ensino médio. (REFERENCIAIS
CURRICULARES DA PARAIBA, 2007, p.83)

Esta nova proposta consiste de fato em inverter o ensino, iniciando os estudos a partir
da contemporaneidade até chegar aos séculos passados. Desta maneira, a forma de trabalhar
as obras literarias nos trés anos do ensino médio baseada nos géneros possibilitaria o
abandono do estudo de fragmentos, favorecendo a formacgéo de leitores (neste caso, néo
apenas os aunos, mas também os professores). As sugestdes metodol 6gicas deste manual
iniciam-se no primeiro ano do ensino médio, e, para que possua éxito, necessitam de
continuidade durante os dois anos posteriores. O caminho percorrido inicia-se pelo estudo da
poesia, e prossegue pela narrativa, literatura dramética e romance. E importante grifar dois
pontos louvavei s deste manual: a sua critica aos model os engessados de andlise, pautados, néo

raro, na interpretacdo fornecida pelos livros didéticos, e a discussdo sobre o carédter hibrido



dos géneros e a edtilistica presente nas obras, caracteristicas estas muito importantes que
devem ser discutidas em salade aula

Jaas OCEM (2008) grifam a dimensdo humanizadora da literatura, capaz de contribuir
para a formacéo do individuo, aparentemente retomando as ideias discutidas por Candido
(1995). Este documento oficial acredita que o0s objetivos propostos visam menos
sobrecarregar o aluno com contelidos sobre escolas literérias, estilos, etc., e ir de encontro
com a formagdo de um leitor literério, a partir de um letramento que consiste na apropriacao
da experiéncia estética, para que o aluno aproprie-se daquilo que tem direito. Sobre o ensino
da literatura, este documento também expbe as dificuldades encontradas pelo professor,
guando citaque:

A literatura como contetdo curricular ganha contornos distintos conforme o
nivel de escolaridade dos leitores em formagdo. As diferencas decorrem de
vérios fatores ligados ndo somente a producdo literéria e a circulagdo de
livros que orientam os modos de apropriacdo dos leitores, mas também o
segmento da escolaridade construida historicamente e seus objetivos de
formacdo. (OCEM, 2008, p.61)

De frente a estes e outros problemas, as OCEM reafirmam a necessidade de formacéo
de leitores criticos a partir da leitura de obras com valores estéticos rel evantes, diferentes dos
padrbes comuns. Para a selecdo das obras, ele grifa a importancia do canone literério como
um dos mais importantes critérios, além de também priorizar o0 contato literal com a obra
literaria como parte fundamental, deixando os contextos historicos em segundo plano.

Paulino & Cosson (2009) trazem uma proposta de letramento literério que perpassa as
concepgdes dos documentos oficiais, pois ela é baseada na construgdo de sentidos:. “trata-se
de uma apropriacdo da literatura ndo apenas como um conjunto de textos, consagrados ou
ndo, mas também como uma formasingular -literéria- de construgéo de sentidos.” (PAULINO
& COSSON, 2009, p.68). Além disso, eles afirmam que este processo se prolonga durante
toda a vida e nos possibilita a construcéo e reconstrucéo de nossa identidade em meio aos
variados textos que nos atravessam culturalmente. Esta concepcéo encontra uma barreira ao
deparar-se com a escola, posto que esta geralmente da pouco espaco a liberdade de sentido, a
recepcao critica e autdbnoma das obras, aém de geralmente apresentar metodol ogias de ensino
enraizadas numa pratica historicista e bibliografica. Porém, numa tentativa de
conscientizagcdo, 0s autores mostram que o letramento literario sO € possivel no constante

contato com o texto literério, sem o qual este letramento perde o sentido.



JaPinheiro (2006), em seu texto “Teoria da literatura, critica literaria e ensino”, reflete
sobre a literatura no ensino médio a partir da articulacdo entre teoria e critica literaria,
reafirmando a leitura do texto literario como peca fundamental para o trabalho com as obras
na escola. O papel da critica literéria vai além da mera leitura, ela pode torna-se parceira no
ensino (e do professor de literatura), principalmente tratando-se do ensino médio. Conforme
Pinheiro (2006, p.118),

Noutras palavras, 0 professor de literatura deveria estar sempre as voltas com
a critica, tendo em vista que ela poderd, aceita na perspectiva acima referida,
gjuda-lo na descoberta de novos sentidos para as obras literérias. E se a
critica a que o professor teve acesso tiver uma complexidade conceitual ndo

adequada a seu aluno, sua fungdo seré de tradutor desta leitura.

A critica posta por Pinheiro (2006) quanto ao uso da teoria literéria recai sobre o fato
de o professor utiliz&la como um molde para a compreensao e leitura de obras, como se 0s
textos ndo tivessem suas peculiaridades estéticas e historicas, como se 0 conjunto de obras
gue forma a nossa literatura ndo fosse amplamente diversificado. A sugestdo dada pelo autor é
a de confrontar a teoria com a realidade do texto analisado, e ndo procurar encaixa-lo em
model os pré-existentes. Pensando desta maneira, a nossa reflexdo sobre a leitura literéria se

renovaria, e, é claro, isso serefletiriano ensino, na pratica escolar.

2.1 A ESCOLARIZACAO INADEQUADA DE LITERATURA x ASABORDAGENS
ATUAISRUMO A FORMACAO DE LEITORES

Quando se trata do trabalho com a literatura no ensino medio, varios equivocos podem
ser apontados, mas algumas dificuldades parecem advir da ma qualidade do ensino
fundamental. Como diz Rangel (2008), a literatura, na educagdo basica, deixou de pertencer
ao contetdo disciplinar, existem apenas referéncias indiretas ao liter&rio nas formulactes
didéticas e, apesar de praticamente todos os textos utilizados na prética escolar se tratarem de
obras literérias, elas séo usadas como fonte de extracéo de informagdes gerais ou explicitas,
gue pouco ajudam os alunos a compreenderem os textos. Se 0 objetivo é formar leitores, ja
iniciamos esta caminhada de forma pouco coerente.

Diferentemente das séries iniciais, a literatura no ensino médio, como sabemos, passa
a fazer parte do curriculo escolar, mas os equivocos continuam. Rangel (2008) cita cinco

passos Nos quais o ensino literario se dispbe, seriam eles: 0 estudo cronoldgico da literatura; o



estudo dos contextos das épocas e seus principais acontecimentos;, o estudo das escolas
liter&rias; a articulagdo de suas caracteristicas a escrita peculiar dos autores que tém em
comum esse tempo estético; e, por fim, o estudo da bibliografia do autor. Como percebemos,
no chamado ensino tradicional da literatura, todas as caracteristicas estéticas, a fruicdo, as
possibilidades de construgdo de sentidos, e tantos outros pontos, sd0 sonegados aos N0SsoS
“futuros leitores”.

Outras caracteristicas deste ensino informativo/monoldgico da literatura sdo bastante
evidentes também no livro didatico. Ndo discutiremos aqui sua diferente elaboracdo em
termos de qualidade editorial, mas sim sua insisténcia em ndo apresentar 0s textos literarios
na integra. O uso de fragmentos ndo contribui para a formacdo leitora dos alunos, ao
contrario, poda suas possibilidades de conhecer os diversos sentidos que um texto pode

oferecer. Pinheiro (2008), reforcando a perspectiva de Rangel (2008), afirma que:

Estuda-se mais histéria da literatura e ndo as obras em particular. E que
historia da literatura se estuda? Quase sempre os estilos de época na sua
ordem cronoldgica [...] Noutras palavras, a opgdo por ensinar historia da
literatura, muitas vezes presa a uma abordagem cronol dgica/evolucionista,
priva o aluno de um estudo mais detido de um poeta, de um ficcionista ou
dramaturgo. (PINEHIRO, 2008, p. 110)

Estas colocagbes se chocam com o objetivo fundamental do ensino de literatura:
formar leitores. Para atingir essa finalidade é fundamental proporcionar aos aunos o
letramento literério. E de extrema importancia que o professor tenha lido, de fato, as obras
literarias que pretende abordar em sala, sO assim ele podera dialogar, compreender, e construir
sentidos para as obras em conjunto com seu aluno. Além disto, essa prética evita que o
professor cristalize sua opinido sobre determinada obra, ajudando-0 a estar sempre pronto
para ouvir e interferir criticamente nas leituras advindas da turma, tornando o ambiente
escolar cada vez mais propicio a construcéo de conhecimento.

Como podemos ver, os problemas mais graves discutidos acima giram em torno do
livro didético de literatura e da perspectiva historicista para o ensino. Ndo se trata aqui de
desprezar esses recursos, mais sim de saber utilizalos de maneira coerente, em busca de uma
contribui¢&o verdadeira para a formagao |eitora dos nossos alunos.

Uma nova abordagem poderia ser iniciada com algumas mudangas metodoldgicas.
Pinheiro (2012), em seu texto Abordagem do poema na pratica de ensino: reflexbes e

propostas, sugere um contato efetivo com os textos literérios, a partir do método ja posto



pelas OrientacBes Curriculares Nacionais (2008) e pelos Referenciais Curriculares da Paraiba
(2007), que orientam o trabalho a partir dos géneros literérios. O autor, que escolhe o género
poema, indica uma perspectiva comparatista entre poemas de diversas épocas, instigando o
aluno a perceber os estilos de época de uma maneira inovadora. Como cita Pinheiro (20009,
p.99):

A perspectiva comparativa adotada estimula o senso de observacdo do leitor,
instigando-o a olhar com mais vagar o texto e, consequentemente, descobrir
novos sentidos, nuancas diferenciadas em cada texto. Todo esse percurso aia
sensibilizag&o e reflex&o. Partindo dos sentimentos apresentados, dos desejos
expressos, pode-se ir comparando-os e, tendo como pano de fundo a prépria
experiéncia do leitor, vai se refletindo sobre o modo como cada época o

homem expressa seus sentimentos, seus desejos, sua vivéncia erética.

Essa estratégia de leitura comparativa ndo se restringe ao género poema, elatambem é
altamente cabivel ao trabalho com todos os géneros literarios, como o romance, o teatro, a
ficcdo, os quadrinhos, etc. Inclusive, esta técnica permite ao professor escolher e realizar
leituras a partir do confronto entre obras atuais e obras consideradas candnicas, oportunizando
mostrar a diversidade presente na nossa literatura, além de fazer com que o futuro ledor
conheca tanto a carga humana e estética oferecida pelo canone, quanto tenha contato com seu
atual espaco cultural. Ainda sobre a escolha dos textos, Rouxel (2013) sugere agumas
reflexdes como a importancia sobre a modalidade de leitura, observando sempre o grau de
dificuldade da obra selecionada. Para a autora, no ensino médio € importante que o contato
com textos complexos seja realizado de forma a estimular o que ela chama de “aprender para
descobrir”; dessa forma, o estimulo deve se pautar na curiosidade pelos novos cédigos
linguisticos, estéticos e éticos, oferecidos pelas obras com nivel de complexidade maior. O
papel do professor como orientador deste processo é imprescindivel.

Por fim, Dalvi (2013) traz alguns principios para o trabalho com a literatura que
merecem ser observados no contexto da aula de literatura: a questdo da mudanca dos suportes
dos textos, como os tablets, as gravagdes, as redes sociais; critérios para a interpretagdo, ja
gue nem todas as leituras sdo cabiveis; e, por fim, a questdo avaliativa, considerando este
processo como uma etapa inerente ao processo de aprendizagem, portanto, devendo ser feita
de maneira clara, a partir de critérios e do didogo e levando em consideracéo o que realmente

importa: aqualidade e efetividade da leitura.



3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE LITERATURA: TEORIA E PRATICA EM DIALOGO

O estégio Supervisionado no Ensino Médio é uma experiéncia concedida por boa
parte dos cursos de Licenciatura, a fim de oferecer ferramentas iniciais de ensino para o
docente em formagdo, como afirma o decreto No 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamentaaLei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977. Segundo esse decreto, no art. 2°

Considera-se estagio curricular (...) as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacoes
reais de vida e trabalho de seu meio, sendo realizadas na comunidade em gera ou
ljunto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e

coordenacdo daingtituicdo de ensino.

E notével a relevancia deste componente curricular, posto que os beneficios para o
profissional em formagdo sdo inimeros, e, sem duvida, essa pratica do estégio refletira na
formacao do docente, uma vez que € neste ambiente que ele terd a oportunidade de responder
perguntas complexas que sd serdo formuladas e respondidas a partir da sua observacéo e do
confronto entre a teoria e a pratica (Como devera ser a postura do professor no ensino da
literatura? O que fazer paratornar esta aula interativa e produtiva? Que recursos utilizar? Por
onde devo comecgar?). Como afirma Favero (1992, p. 65), “N&o é sb frequentando um curso
de graduacd que um individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se
profundamente como construtor de uma praxis que o profissional se forma.”.

No nosso contato com a sala de aula, ambiente onde se espera que apliquemos todos
0s conhecimentos obtidos na Universidade, observamos aspectos como o posicionamento do
professor quanto ao trabalho com lingua e literatura, a sua habilidade para aplicar os
conteddos programaticos em atividades de leitura, producdo textual, entre outras. Além disso,
procuramos observar os subsidios para que essa pratica docente sgja efetivada, no que diz
respeito ao comportamento do aluno, a evasdo escolar, a estrutura ambiental da escola. Neste
trabalho, nos deteremos a0 que neste contexto mais importa: a docente e seus métodos de
trabalho com aliteratura, e os discentes, com sua postura perante essas praticas.

A referida professora € graduada em Letras, com habilitacdo para o ensino de Lingua
Portuguesa, e encontrava-se, até o momento inicial do Estédgio Supervisionado, com apenas
seis meses de conclusdo do curso, 0 que nos levou a pressupor que iriamos nos deparar com

aulas de literatura atrativas, fugindo um pouco das aulas centradas apenas na literatura



candnica, que, apesar de importante, muitas vezes se distancia da realidade social, econémica
e cultural do aluno. Nosso estdgio de observacdo ndo foi realizado em turmas do Ensino
Meédio regulares, mas do EJA. Nesse contexto, alguns problemas foram detectados, como a
pouca carga horaria disponivel paraa docente aplicar os contetidos de literatura.

Como sabemos, é algo cotidiano encontrarmos a literatura candnica presente na sala
de aula, principalmente nas turmas do Ensino Médio, até porque o professor, vindo de um
ensino tradicional, e tendo feito obrigatoriamente leituras deste tipo, acaba por querer indicar
para seus alunos 0 que €ele ja leu. Entretanto, cabe ao profissiona docente em formacéo
refletir lgumas questdes: Como devo selecionar meus textos para o letramento literério de
forma a obter éxito na formagdo do leitor? Cosson (2009), a0 defender o critério da
contemporaneidade dos textos como método mais adequado para selecdo da leitura escolar,

afirmaque:

A mais popular das diregdes seguidas parece ser aguela que defende a pluraidade e
a diversidade de autores, obras e géneros na selecéo de textos. Ela esta apoiada nas
recomendages dos textos oficiais sobre o ensino da area de linguagem e nas teorias
da leitura como uma habilidade a ser construida pelo transito intenso de textos
diferenciados em sua configuracdo discursiva e genérica dentro da escola
(COSSON, 2009, p.33)

O profissiona docente, qual tivemos a oportunidade de acompanhar e observar,
ministrou algumas poucas aulas de literatura, mostrando um vasto conhecimento na area,
trabalhou o Romantismo, de forma que percebemos que sua aula ndo era totalmente
tradicional, nem tampouco totalmente inovadora. Os resultados negativos em sua pratica
centram-se nafalta de diversificagdo dos textos, autores e géneros, como propde Cosson. Para
gue o letramento literario possa ser viabilizado, o docente precisa acionar a diversificacdo dos
textos, de modo a ndo deixar de lado o céanone, que € uma heranca cultural e precisa ser
trabalhada, nem os textos atuais, que geraréo facilidade e interesse na leitura por parte dos
alunos.

Entretanto, também detectamos resultados positivos no seu trabalho com a literatura
em saa de aula, pois a apresentacdo da escola literé&ria ndo foi realizada da forma
convencional, a partir do conceito do Romantismo, relacionando essa escola a datas
especificas. Diferentemente disto, a professora monitorada inovou, distanciando sua
abordagem da aula de Histéria. Expliguemos melhor como isso se deu. Foi trazido

inicialmente poemas de Gongalves Dias, em especifico “Seus Olhos”, sobre o qual o discente



foi instigado a desvendar a particularidade e aspectos constituintes do poema. Foram
abordadas as caracteristicas subjetivas dos textos até aspectos ligados a escola literaria,
sempre considerando a 6tica do aluno nesse processo.

Na sequéncia, a professora promoveu um momento de interacdo entre estagiarios e
alunos, no qual pudemos discutir acerca da tematica, de conceitos que antes ndo eram do
conhecimento deles, a exemplo da especificidade da linguagem, etc; Agucamos a curiosidade
dos discentes sobre os diversos sentidos do texto liter&rio, trocamos experiéncias e
diversificadas formas de interpretar os poemas. Porém, presenciamos também varias criticas
guanto a esse processo, posto que a linguagem dos textos abordados em sala fugia da
realidade daqueles discentes, ao ponto de eles comentarem: “Professora, traga textos com a
lingua dagui do Catolé!”. Percebemos que houve interacdo, produtividade nos sentidos
construidos e troca de conhecimento, mas todos esses fatores poderiam ter sido mais exitosos,
se a docente trabalhasse com a diversificacéo de textos, trazendo-os para a redlidade e
ambiente onde o aluno estainserido, deveria haver uma mescla entre textos atuais e canénicos

em prol de um conhecimento vasto, atrativo e eficaz.

4 PROPOSTA DE INTERVENCAO NO ENSINO MEDIO

A partir da unido entre as novas perspectivas oferecidas tanto pelos tedricos
supracitados como também os documentos oficiais, procuramos elaborar uma proposta de
intervencdo pautada na intencdo de proporcionar a0 alunado o contato com 0s textos
canbnicos, analogicamente comparados a textos atuais. A intengdo é expor nosso auno a
diversas influéncias literarias, de modo a possibilitar 0o contato com a nossa identidade
cultural, por meio, de um lado, da leitura de obras canbnicas, que contribuem para a
maturidade da competéncia leitora, tornando o sujeito capaz de compreender e dialogar com a
nossa heranca cultural; do outro, do uso de textos contemporaneos, propiciando o encontro do
leitor com a sua realidade, com a sociedade onde nasceu e da qual faz parte. Desta maneira, o
ambiente escolar passa a ser um ambiente democratico, em que a pluraidade da cultura e da
linguagem s&o simultaneamente trabal hadas.

Como sabemos, 0 auno sempre terd mais facilidade em fruir a leitura cujo texto
apresenta um repertorio atual, contextualizado no momento histérico em que este esta
inserido. Todavia, o prazer pela leitura sO originara futuros leitores se combinado com as
chamadas leituras necessarias, como coloca Soares (2009), que, aém de contribuirem para a

formacao ledora, também atingem aspectos existenciais e culturais que séo fundamentais para



a congtituicdo do ser social. Nesta perspectiva, esta proposta também amejara estabel ecer
uma boa selegdo de textos, como forma de atingir nosso principal objetivo, que é formar
leitores.

Para que este trabalho se efetive de maneira qualitativa, nos pautamos no trabalho com
a antologia poética, visto que esta € um excelente recurso para o estudo de textos liricos.
Segundo Pinheiro (2012), a partir deste método o professor poderd fazer selecdes de poemas
de modo que coexista no mesmo suporte textos da época literéria a ser trabalhada pelo
professor e poemas contemporaneos ou modernos, na intencéo de partir do contemporaneo
para 0 mais candnico. Desta maneira, €le tera construido a possibilidade de realizar um estudo
que mostrara as semel hancas e diferencas entre um poema e outro, a presenca das teméticas, o
valor atual que os poemas de épocas literarias mais distantes carregam em relagdo com ao
moderno, etc. Tudo isto sem necessariamente precisar estar preso a0 momento historico ou a
regras fixas para a construcgdo literéria de determinado momento.

A proposta elaborada pode ser desenvolvida em quatro encontros, num total de 08
aulas de aproximadamente 40 minutos. A nossa finalidade é contemplar a época literéria
moderna. No entanto, 0s encontros propdem que suas caracteristicas segjam percebidas no
decorrer da discussdo em torno do texto literario. As atividades foram dispostas da seguinte

maneira:

1° Encontro (2 aulas)
Distribuir a copia dos poemas “Vou-me embora pra Passargada” de Manuel Bandeira;
Reproduzir a partir de um recurso de audio o poema “Vou-me embora pro passado”,
de Jessier Quirino;
Redlizar a leitura aternada entre alunos e professor do poema “Vou-me embora pra
passargada” de Manuel Bandeira;
Propiciar a discussdo entre semelhancas e diferencas dos dois poemas;
Convidar os alunos a lerem conosco o poema “Cancéo do Exilio”, de Gongalves Dias;
Retomar a discussao fomentando os alunos a refletirem sobre a intertextualidade entre
0s poemas, debatendo, de maneira mais especifica, a questdo da “fuga” como uma
caracteristica existencial presente nos diversos momentos da historia literaria

brasileira;



ObservacOes: A escolha dos textos é proposital, queremos que 0s aunos percebam a
presenca da temética nos trés poemas de maneira critica, notando que ela se perpetua
com o tempo e carrega consigo algo de contemporaneo, que pode muito bem ser
discutido na atualidade.

2° Encontro (2 aulas)

Pedir para que os aunos iniciem a leitura do poema “Outra cancdo do Exilio”, de
Eduardo Alves Costa. A partir dele, proporemos questionamentos iniciais que
induzam a discusséo sobre a critica social formulada no texto;

Reproduzir a musica “Sabid”, de Tom Jobim e Chico Buarque, comparando-a ao
debate anterior;

Redlizar a leitura do poema “Uma Cancao”, enfatizando, no ritmo poemético, o tom
critico sobre a realidade nacional, gjudando os aunos a perceberem a perspectiva do

eu lirico de Mério Quintana neste texto;

Observagtes: O uso de outros géneros, como a musica, foi utilizado acreditando na
sua relevancia para o debate da temética selecionada e apostando na intersemiose
como uma agdo importante na abordagem da literatura na sala de aula. Ademais,
Cosson (2009) defende a pertinéncia da pluraidade de géneros e autores como forma
de constituir, na escola, um tramite de textos diferenciados e, assim, real¢ar no aluno a

percepcao sobre o discurso literario.

3° encontro (2 aulas)

Distribuir o poema “Canto de regresso a patria”, de Oswald de Andrade, lendo-o
col etivamente, ou melhor, distribuindo seus versos entre professor e alunos,

Distribuir o Cordel “Viagem a S&o Sarué”, de Manoel Camilo dos Santos. Neste
ponto, a intencdo é propiciar um ambiente onde os alunos sintam-se motivados a
cantar o cordel;

A partir da leitura dos textos, fomentaremos um debate critico, com vista a produzir
sentidos quanto aos aspectos constituintes do nosso proprio pais, como forma de
perceber que a caracteristica da “fuga da realidade” pode ser um reflexo das

problematicas sociais, bem como uma forma de denuncié-las.



Observagtes: A proposta de levar o cordel se pauta na intencdo de fazer com que o0s
alunos estabel ecam contato com a literatura popular, e, a0 mesmo tempo, possam criar

ligacOes desta com a poesia considerada mais candnica.

4° encontro (2 aulas)

Distribuir copias de algumas parddias sobre os poemas lidos e analisados com os
alunos, conservando o método comparativo utilizado nos encontros anteriores, essas
parédias serdo lidas de maneira relacionada, estimulando os alunos a perceberem as
semelhangas e diferencas entre elas, bem como os sentidos que podemos construir
para cada texto em particular, e em seu conjunto;

A partir da préatica de leitura dos textos em sala, mostrar a importancia e a constituicéo
da parddia, suafuncdo e acriticasocial nelatecida;

Propor aos alunos a construcdo de uma parddia fundamentada nos poemas que

trabalhamos no decorrer dos encontros, baseando-se na critica social.

5 CONSIDERACOESFINAIS

A partir dos estudos e da experiéncia realizados no Estagio, podemos considerar que a
pesquisa sobre o ensino da literatura tem avangado bastante, e temos nos deparado com
teorias relevantes sobre o literario em contexto escolar que podem, de fato, contribuir para a
formacdo docente. No entanto, as mudancas na préatica de ensino ndo acompanham, com a
mesma vel ocidade, a pertinéncia dos novos estudos.

A experiéncia de observagdo por nés realizada mostra que a academia vem formando
profissionais capacitados para lecionar efetivamente, porém uma grande barreira que impede
gue apliquemos o conhecimento e as metodologias adquiridas nos anos de formagdo ainda
tem sido o préprio ambiente escolar. Problematicas observadas por nds, como o pouco tempo
de aula e a falta de material didético, podaram o desenvolvimento do trabalho da professora
em questdo, comprometendo a abordagem da literatura a partir dos géneros literarios.
Ademais, por se tratar de uma turma de EJA, que além de ndo possuir um ano escolar
completo, sofre com a grande evaséo escolar, podemos considerar que as sugestdes quanto a
trabalhar paulatinamente cada género, em comparacéo com obras atualis e candnicas, numa
desconstrucéo do tempo cronol 6gico, é umamissdo dificil, sendo impossivel.

No mais, acreditamos que os problemas detectados fazem parte de mais um desafio

para o professor. Este profissional deve manter-se atualizado quanto as teorias e as praticas de



ensino, de maneira a ultrapassar essas barreiras e, consequentemente, oferecer melhores
condicdes de insercdo dos aunos no letramento liter&rio. Reforcando o que foi sabiamente
instituido por Candido (1995), a literatura € um direito, um bem incompressivel que néo pode

ser negado a ninguém, em absol uto.
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