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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a relagdo que o professor de Lingua
Portuguesa estabelece com o Livro Didatico, mediante analise da pratica docente.
Para tal, orientamos nosso estudo e a construgdo dos resultados com base nas con-
tribuigdes de estudiosos como Costa Val (2003; 2009); Santos (2007); Certeau (1994);
Chartier (2000) e nas discussdes acerca das mudangas no ensino de lingua, pratica
docente, livro didatico e o Programa Nacional do Livro Didatico. Como instrumentos de
coleta de dados, a fim de melhor atender as demandas do objetivo proposto, utilizamos
entrevistas semiestruturadas e observacdes (LUDKE & ANDRE, 1986). Para analise do
corpus, utilizamos a andlise de conteldo temdtica (BARDIN, 1977). Como resultados,
observamos que a relagdo — docente e livro didatico — ndo € de passividade, posto que
o professor, apesar de utilizar o livro, muitas vezes, “imposto” pela escola, ndo o faz de
forma passiva, mas sim modificando suas propostas, excluindo ou incluindo outras ati-
vidades que julgue necessarias a sua pratica; por outro lado, essas mudangas parecem
ter relagdo com a aceitagao, ou ndo, do tipo de proposta veiculada nos livros. Assim,
enquanto as propostas de leitura e produgao eram postas em pratica sem alteragdes,
0 ensino de AL era acrescido de outras atividades. Nesse caso, a relagdo estabele-
cida entre a docente e o LD era de rejeicdo aos modelos propostos nas atividades de
gramatica. No entanto, havia concordancia com o cumprimento e programagao dos
conteddos de AL elencados no LD. Em suma, nossos resultados indicam que com-
preender o movimento real e legitimo na relagdo que os professores estabelecem com
0s manuais didaticos, ao ensinar gramatica/analise linguistica, é contribuir para um
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olhar atento a esta tematica, que também precisa contemplar os diversos saberes e
praticas mobilizados no cotidiano da sala de aula.
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INTRODUCAO

iscussoes tedricas advindas, sobretudo, das ciéncias linguisticas e do campo
da educagao impulsionaram, principalmente a partir dos anos de 1980, diver-
sas mudancas no ensino de lingua portuguesa.

Nesse cendrio, enquanto se desenvolvia a defesa do texto como elemento
central das aulas de lingua portuguesa (SANTOS, 2007), criticava-se, por um lado,
0 papel da gramatica no ensino de lingua, até entdo prioritariamente pautado na
transmissdo de regras e nomenclaturas gramaticais, sem o devido espago para a
reflexdo sobre as formas reais de uso da lingua, e, por outro, bem como de forma
abrangente, questionava-se a qualidade e validade dos livros didaticos, ao ponto de
discutir se estes ndo seriam prejudiciais ao ensino.

Esse espaco de discussdes e duras criticas, tanto a gramatica quanto aos
livros didaticos, contribuiu para a construgao de duas mudangas substanciais. A pri-
meira delas, na area do ensino de lingua, foi a criagdo de uma proposta de ensino de
lingua portuguesa de forma integrada, a partir do texto, como ja mencionado, numa
perspectiva de articulagdo entre as atividades de leitura, produgao oral e escrita
e de reflexdo sobre a lingua. Nessa proposta, o eixo de ensino que era dedicado
ao trabalho com aspectos gramaticais ficou conhecido como a “Pratica de Analise
Linguistica” (doravante, AL).

Além dessa mudanca, percebe-se na educagdo, de forma mais geral, que o
questionamento sobre os livros didaticos levou, numa perspectiva historica, ao apri-
moramento dos sistemas de aquisicao e distribuicao de livros didaticos as escolas
publicas, criando, em 1996, o Programa Nacional do Livro Didatico mais parecido
com o que conhecemos hoje, o qual, além de fomentar recursos para aquisicao e
distribuicdo dos livros didaticos (LD), passa a realizar avaliag6es pedagégicas sobre
esses materiais visando a observancia da adequagéao e qualidade dos LD, excluindo
obras que ndo atendam a padrées minimos de qualidade.

Cumpre informar que, para que um LD seja aprovado, ele precisa reunir
qualidades minimas na avaliagado, as quais sdo aferidas por meio de critérios elimi-
natorios e classificatérios:. Os critérios eliminatérios sdo comuns a todas as dreas
e versam sobre a correcdo conceitual e de informagdes basicas; a coeréncia e ade-
quagao metodoldgicas; sequir preceitos éticos que visam garantir uma convivéncia
ética e plural (COSTA VAL, 2003). Ja os critérios classificatérios sdo especificos a
cada drea de conhecimento. No caso de Lingua Portuguesa, tratam da coletanea
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textual e dos quatro eixos do ensino de lingua: leitura, producéo de textos, oralidade
e conhecimentos linguisticos ou AL".

Tais critérios classificatorios da drea de lingua portuguesa séo regidos por
principios gerais que, por sua vez, baseiam-se nos objetivos centrais para 0 ensino
de lingua, mantendo, conforme Costa Val (2009), praticamente a mesma definicéo
desde o Guia do Livro Didatico - PNLD 2002: a) desenvolvimento e apropriagéo da
linguagem escrita e oral; b) dominio da norma de prestigio social; ¢) a prética de ané-
lise e reflexdo sobre a linguagem. Em 2008, acrescentam-se: d) a fruicdo estética e
a apreciagdo critica da produgdo; e) desenvolvimento de atitudes, competéncias e
habilidades na compreensao da variacéo linguistica e convivéncia dialetal.

Além disso, outra inovagcao do PNLD € a participagdo docente no processo
de escolha do LD que sera utilizado em sala de aula. Nesse sentido, o Programa
dispde um Guia — Guia do Livro Didatico - que dispde de informagdes sobre 0s
critérios avaliativos, aspectos metodoldgicos dos livros e resenhas, com vistas a
fornecer meios para 0s professores escolherem o material que melhor se adeque a
sua realidade.

Embora o inicio dessas mudangas marque pelo menos quatro décadas e, de
certa forma, ja estejam mais consolidadas do ponto de vista tedrico, € interessante
notar que quando as relacionamos as apropriagoes pelos professores e as mudan-
gas nas salas de aula, elas - as mudangas - ndo seguem o0 mesmo ritmo, 0 que €
compreensivel, ja que temos uma longa tradigdo que remonta séculos de formagéao
pautada num modelo normativo de lingua.

Nesse sentido, mais do que conhecer que mudangas aconteceram no ensino
de lingua, busca-se compreender como elas séo, de fato, postas em pratica, quais
os desafios e dificuldades enfrentadas pelo professor, seja na condugcdo de um
ensino de base mais reflexiva, seja no uso dos novos livros didaticos, que trazem
em seus contetdos as marcas dessas inovagoes.

1 Nas edigdes do PNLD, no Guia do Livro Didatico, encontramos a expressao “‘conhecimentos linguis-
ticos” nomeando o eixo que corresponde a analise e reflexdo sobre a lingua/linguagem. Na BNCC,
temos a nomeacao ‘Pratica de Anélise Linguistica/Semidtica’. Esclarecemos que utilizaremos, em
nosso estudo, as expressoes “Eixo da AL" e “Eixo dos conhecimentos linguisticos’, para nos referir-
mos a esse eixo de ensino, e as expressdes “Pratica de Anélise Linguistica’, “Ensino de Gramética/
AL" para nos referirmos ao ensino propriamente dito.
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Isso posto, ressaltamos que o objeto de estudo desenvolvido neste trabalho
tem relagéo direta com o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e
com o uso que o professor faz do livro didatico.

Assim, esse trabalho visa compreender, a partir da pratica docente, a relagéo
do professor de Lingua Portuguesa com o LD adotado pela escola. Acreditamos na
importancia da discussao de tal questdo, bem como a compreensdo de como as
inovagoes linguisticas sao corporificadas na sala de aula e fomentem mudangas,
também, nos materiais de formacgao de professores.

METODOLOGIA

Vinculado a pesquisa educacional, com todas as suas especificidades e nuan-
ces investigativas, esse estudo foi realizado considerando que, para compreender
a relacdo que a docente estabelece com o livro didatico, é preciso vinculd-la ao
contexto sociocultural e as condigdes histdricas, como alerta Gamboa (2007, p.73),
uma vez que “a producéo cientifica é insepardvel da prépria histéria do homem e de
sua producao material”.

Isso posto, é possivel justificar a escolha por uma abordagem qualitativa, que
permitiu ir além da observacao controlada e da objetividade analitica. Essa opcao,
em nenhum momento, visou dicotomizar as abordagens, visto que a questdo néo
é escolher um método em detrimento do outro, mas — como sintetiza muito bem
Branddo - "a questdo esta em ser capaz de selecionar 0s instrumentos em conso-
nancia com os problemas que se deseja investigar” (BRANDAO, Z., 2002). Assim
também aconteceu com a abordagem analitica que se adotou. Essa opgao pare-
ceu contemplar a complexidade do objeto “relacdo que a docente estabelece com
o livro didatico” e, ancorado em Liidke (2006), é possivel afirmar que trouxe uma
abertura e uma maior liberdade para escolher 0os meios mais pertinentes para sua
compreensao.

Além disso, € preciso ressaltar o zelo e o cuidado que permeiam uma pes-
quisa dessa natureza, pois segundo Goldenberg (2007, p. 14):

Na pesquisa qualitativa a preocupagdo do pesquisador ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofun-
damento da compreenséo de um grupo social, de uma organizagao, de
uma instituigdo, de uma trajetdria etc.
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Dentro dessa perspectiva qualitativa, utilizou-se dois procedimentos de
coleta que, definidos pelo objeto e objetivos, foram complementares para subsidiar
a analise: a observacgao e as entrevistas semiestruturadas, ambas com recurso de
gravacdo em dudio. E importante ressaltar que esse é um recorte do estudo, ja que
durante a coleta de dados outros elementos, além da relagdo com o livro didatico,
foram levantados pela professora. Esse corpus, com os demais elementos, sera
analisado em outros trabalhos.

Na tentativa de melhor realizar a pesquisa e estar atento para 0s aspectos
acima descritos, foi preciso também que houvesse interacédo entre o pesquisador
e 0s sujeitos. Interacdo que inspirasse credibilidade e seguranca, que auxiliasse
na inser¢ao do campo, mas que ndo comprometesse a fidedignidade dos dados
colhidos. Para isso, a pesquisa inspirou cuidados quanto ao comportamento do
pesquisador, que, segundo Minayo (2008), serd mais observado pela forma como
age do que pela base légica de seus estudos.

Essas consideracdes sdo pertinentes na medida em que, através da obser-
vacdo e das entrevistas, houve um contato direto com a professora de Lingua
Portuguesa que possuia suas proprias estratégias de resolugdo de problemas,
assim como sofria com as dificuldades pertinentes a sua drea de ensino. Assim,
faz-se necessario atentar para essas questdes de seguranga, de credibilidade,
tanto quanto para a flexibilidade e para simplicidade exigida na interagdo com 0s
pesquisados.

A pesquisa foi desenvolvida no Agreste pernambucano, atendendo a demanda
de uma mesorregiao que ainda carece de um olhar investigativo. Essa condi¢cdo nos
levou a escolher a rede municipal de ensino da cidade de Pesqueira - PE, em uma
escola que atendia, no ano letivo em que foi desenvolvido o estudo, 800 alunos
nas modalidades de Educacdo infantil, Ensino Fundamental, Educagéo de Jovens e
Adultos e Educacgao Especial. As observagdes aconteceram em uma turma dessa
escola: 0 6° ano do Ensino Fundamental, no turno da manha.

A turma do 6° ano possuia 25 alunos. A maioria deles possuia idade prevista
para série. A professora percebeu apenas trés alunos com maiores dificuldades de
leitura e escrita. Os alunos eram solicitos e participavam das atividades propostas
pela professora.

A professora A possuia 38 anos de idade e 18 anos de experiéncia na rede
publica, dos quais trés como professora substituta e quinze como professora efe-
tiva. Sua experiéncia como estudante no Ensino Fundamental foi na escola publica e
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sua formagéao no Magistério (atual Ensino Normal Médio) se deu em escola privada,
tendo concluido em 1990; sua Licenciatura em Letras, também em instituicdo pri-
vada, foi concluida em 2000 e a Especializagdo em Linguistica, em 2001.

Uma vez que nosso objeto era a relacdo com o livro didatico, a coleta encami-
nhou-se por duas vertentes: a observagao das aulas e entrevistas semiestruturadas
que se deram durante as observagdes, bem como ao final delas. Para explicar
esses procedimentos, € importante explicitarmos sob quais pressupostos tedricos
realizamos a coleta.

A observagdo, sequndo Liidke & André (1986, p. 26), ocupa um lugar privile-
giado nas pesquisas educacionais com abordagem qualitativa, visto que ela permite
adentrar na perspectiva dos sujeitos e compreender, através do contato direto e pes-
soal do pesquisador, o fendbmeno que se quer estudar. Esse instrumento contribui
para reconhecer 0 campo e 0s sujeitos com todos 0s seus valores, sua organizagao
e em seu contexto proprio. Ainda segundo essas autoras:

Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias dia-
rias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, 0
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias
acdes. (ibidem, p. 26)

Vianna (2003, p. 12) corrobora com essa visdo e afirma que a observagao é
uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em
educacgdo. A quantidade de informagdes que se pode obter exige, no entanto, um
cuidado redobrado para que a pesquisa nao fuja de seu foco.

Compreendendo que a relagdo com o LD poderia aparecer em aulas destina-
das a leitura, producdo ou andlise linguistica, observamos 15 aulas da professora A.
E importante ressaltar que as aulas observadas duravam 50 minutos e, na maioria
das vezes, eram geminadas. Para esse estudo, de maneira especifica, temos um
recorte das observagoes e entrevistas que dizem respeito a relagdo que a profes-
sora estabelece com o livro didatico de Lingua Portuguesa.

Todas as observacdes e entrevistas ao longo das aulas eram gravadas e
transcritas. Estas eram realizadas logo ap6s o dia de observacdo. Essa escolha
metodoldgica possibilitou compreender as praticas mais profundamente, uma vez
que o esclarecimento de questdes era fornecido logo apos a aula e as professoras
tiveram espaco para se colocar, expondo mais abertamente suas duvidas, angus-
tias e refletindo sobre a propria pratica. Foram realizadas seis pequenas entrevistas
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com a professora A, cujas observagdes das aulas (quinze no total) ocorreram no
periodo de sete dias.

Ap6s coletar todos os dados, utilizamos a Anédlise do Conteldo, (BARDIN,
1977), a fim de ir além da simples leitura, reinterpretando as mensagens através de
um tratamento sistematico dos dados e, posteriormente, de inferéncias a partir do
material categorizado.

A andlise do conteddo pode ser designada, para Bardin, (1977, p. 37), como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objectivos da descrigdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a infe-
réncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgao
(varidveis inferidas) destas mensagens.

Ao trabalhar com observagdes e entrevistas na coleta de dados, a analise
tematica (BARDIN, 1977), torna-se pertinente, uma vez que possibilita organizar
mais de um item de significagdo na unidade de sentido determinada para analise
das falas dos sujeitos. De maneira indutiva, as categorias foram emergindo das
falas da professora, das atividades e dos elementos das praticas de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das observagOes e das pequenas entrevistas com a professora, foi
possivel realizar o recorte que esse estudo apresenta: a relagéo que a docente esta-
belece com o livro didatico. As analises serdo descritas nessa segao.

A RELACAO ESTABELECIDA PELA PROFESSORA A

0 livro? adotado pela escola apresentava trés segoes fixas (Construindo os
sentidos do texto — com interpretagao oral e escrita; Gramatica em uso — que trazia
exercicios para refletir sobre assuntos diversos de gramatica; Sistematizando — que
apresentava os conceitos e classificages gramaticais) e outras quatro que apare-
ciam algumas vezes (Palavra ao vivo — que tratava aspectos da oralidade; Viajando
no tema — que aprofundava o tema do texto; Como é que se escreve - trazia escrita

2 SETT,M. das G.[et al]. Para Ler o Mundo. Lingua Portuguesa - 6° ano. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
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de palavras paronimas; Produzindo textos — que apresentava propostas de produ-
¢do escrita). Iniciava sempre com textos e concluia cada unidade com uma parte de
um projeto de escrita proposto para o ano letivo: um livro de memorias.

Nas aulas destinadas a leitura, observamos que a professora A fazia uso
dos textos e das perguntas de interpretacao oral e escrita. Seguia rigorosamente a
ordem das atividades e realizava a leitura do texto, desde o comentario inicial, que o
livro trazia, a cada capitulo, sobre o autor, até a referéncia bibliografica. Entretanto,
quando era dia de trabalhar as questdes gramaticais, ela ndo utilizava o0 mesmo
livro; buscava exercicios em outros manuais que considerava mais adequados ao
tipo de trabalho que realizava.

Esse primeiro aspecto da pratica de ensino da professora A parece revelar
uma maneira “particular” de atuar, modificando, como afirma Certeau (1994), o que
€ imposto pela instituicdo, subvertendo um ritual programado para o cotidiano da
sala de aula. N&o utilizar o livro didatico adotado pela escola para ensinar grama-
tica era adequar as necessidades cotidianas o seu fazer pedagdgico, uma vez que,
nesse caso especifico, havia a obrigatoriedade, discutida mais adiante, de utilizar
o livro didatico adotado pela Rede e a subversao sutil realizada pela professora na
tentativa de adequar o seu fazer as demandas surgidas em sua pratica cotidiana.

Essa tética® ja aponta uma preocupacao da professora em buscar atividades
que se aproximassem do que ela considerava importante para 0s alunos.

Assim, para a professora A, o livro adotado pela escola ndo atendia as suas
necessidades, quando o assunto era gramatica. Isso ficou evidente em sua fala:

0 livro didatico nosso € muito resumido e ndo me dd suporte. Entdo eu mostro
a eles que tem no livro aquele assunto, agora para complementar, fortalecer o
entendimento, eu tenho que ir buscar em outros livros. Al tiro xerox que ja da um
outro andamento. (06/08/12)

Quando solicitada a explicar melhor a tatica que descreveu, ela ratificou:

Tenho o livro didatico, af o livro diddtico ndo me dd suporte para alcangar o obje-
tivo que eu quero. Al 0 que € que eu fago? Eu vou em busca de outros livros que
me deem o suporte que eu quero. Af um livro eu utilizo para as atividades em sala
e o outro livro, que eu tenho, eu utilizo para as provas. (06/08/12)

3 Tomamos tética, segundo Certeau (1994), como sendo a possibilidade de recriar no dia a dia algu-
mas estratégias que sdo prescritas.
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Embora ela falasse de outros livros (um de onde ela retirava atividades para
realizar em sala de aula e outro que utilizava para elaborar provas), fez uso, durante
as observagoes, de apenas um que difere da perspectiva do livro adotado pela
escola. Isso é possivel perceber pelas atividades trazidas para as aulas que analisa-
remos mais adiante.

Para compreender melhor o porqué dessa rejeicdo quanto a segao de gra-
matica do livro adotado pela Rede, recorremos também a analise do livro posta na
avaliagdao do Programa Nacional do Livro Didatico — o PNLD 2011.

Segundo o Guia do PNLD 2011, a “secdo Sistematizando apresenta defini¢coes
e classificagOes de categorias gramaticais e atividades que buscam a fixagdo des-
sas categorias em frases soltas, numa perspectiva tipicamente estrutural’, (p. 86).
Além disso, alerta para o trabalho com a se¢do Gramatica em uso que, “apesar de
constituir-se como uma boa oportunidade para reflexao sobre 0s usos dos recursos
linguisticos do texto, demanda orientagdo docente para a generalizacdo e a cons-
trugdo de regras por parte do aluno” (p. 86).

Na secdo Sistematizando, que trata os contetdos gramaticais, o PNLD, entao,
verificou um trabalho de gramatica isolada e sem reflexdo, que apenas utilizava a
exposicao de conceitos e propunha exercicios classificatorios, como apontam, por
exemplo, as paginas apresentadas a sequir, cujo conteudo é o correspondente ao
explorado em uma das aulas observadas, examinada mais adiante:

Figura 1: Explicacdo e atividade proposta no livro didatico adotado pela rede de ensino.
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Fonte: Para ler o Mundo. Lingua Portuguesa (SETT, 2009).
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Esse exemplo (retirado da segdo em questdo) traz uma abordagem trans-
missiva dos substantivos, adjetivos e artigos quanto ao género e nimero e propoe
atividades de identificacdo, sem explorar, por exemplo, a propriedade polissémica
das palavras em seus variados contextos, embora tenha apresentado, ainda que de
maneira incipiente, a relativizagao das classes substantivos e adjetivos no final da
explicacao.

Também para o PNLD 2011, a andlise desse outro livro, que a professora utili-
zava para as aulas de gramatica, apresentava aspectos diferentes do livro adotado
pela Rede. Aresenha de Portugués Linguagens do Guia PNLD 20114 (p. 111) apontava
que o livro — no ambito dos conhecimentos linguisticos — estava num movimento:
ora tratava as questdes numa “perspectiva transmissiva, ora analitica e reflexiva”.
Essas duas perspectivas sao abordadas de maneira sistematica: na segdo Lingua
em Foco “ha longas explanagdes acerca do conteudo estudado, sequidas de exer-
cicios de fixagdo” e, paralelamente, na se¢gdo Semantica e Discurso “ha analise dos
conteudos em estudo com ampliagéo e observagao do uso, em funcéo dos aspec-
tos relevantes dos géneros” (p. 116).

E importante aqui ressalvar que no livro adotado pela rede, embora traga a
secdo Gramadtica em uso, 0s conteudos abordados ndo estdo sendo analisados a
partir dos géneros.

Além disso, o que se percebeu, nas aulas em que a professora A utilizou esse
manual didatico, era que mesmo a segdo Lingua em Foco iniciava com reflexao
sobre 0S US0S e promovia uma atividade em que 0s alunos pudessem construir sen-
tido para os conceitos que iriam estudar, como mostrara uma atividade transcrita
mais adiante.

Assim, era perceptivel a escolha da professora A por um livro diferente, que
oferecesse melhores condicdes de atingir os objetivos que tinha com a sua turma.
Implicita nessa escolha esta a apropriagdo que a docente parecia ter feito em rela-
¢ao ao ensino de gramatica: ndo devia ensinar as regras de maneira isolada ou
apenas conceitos e classificagdes para serem memorizados. Isso aponta, portanto,
mudancas em relagdo ao ensino tradicional de gramatica realizado por meio de
conceituagOes e exercicios constituidos de frases soltas. Provocada a falar sobre

4 CEREJA, W. MAGALHAES, T. C. Portugués - Linguagens. 6° ano. Edicdo reformulada. So Paulo:
atual editora, 2011
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quais as diferengas que ela percebia entre os livros que utilizava e o escolhido pela
escola, a professora A demonstrou que nao preferia livros tradicionais:

Totalmente [diferente]. Porque no meu livro [o livro adotado na escola] é mais
assim em cima de textos longos. Tem um lado bom assim... tem poemas, coloca
0S alunos para pensar... a gramadtica € trabalhada totalmente isolada. Os outros
[que ela seleciona por fora para as atividades em sala e para as provas] tém os
textos, tem a gramatica contextualizada, 0s exercicios também s&o com textos...e
tem uma coisa...eles fazem uma introdugéo...o livro que eu utilizo por fora....com
um texto com o assunto que serd abordado mais a frente. Que € o que nds utiliza-
mos hoje [na aula]. Ai, la na frente vem conceituando... (06/08/12)

A professora utilizava o livro diddtico adotado, mas nao se mantinha presa a
ele. H4, como aponta Mendonga (2006) um momento de transigdo nas praticas dos
professores, assim como ha, também, um movimento neste mesmo sentido nos
livros didaticos, como constatou Silva (2008, p. 210) em seu estudo:

Como indicaram os resultados de nosso trabalho, as inovagdes obser-
vadas nos livros diddticos ndo substituiram, inteiramente, as “velhas”
maneiras de ensinar gramatica, mas revelaram tentativas de mudanca
em tempos de transigdo. Por isso, as cole¢des analisadas apresentavam
ndo apenas ‘mudancgas na estabilidade” (por exemplo, mantinha-se o
ensino de classes de palavras, mas as classificagdes eram relativizadas),
como também “estabilidades na mudanga” (por exemplo, transmitiam-se
informagdes sobre as caracteristicas dos géneros textuais).

Um fato interessante é que em outras pesquisas, como a de Souza (2010),
outra professora (dos anos iniciais do Ensino Fundamental) que, embora elogiasse a
maneira reflexiva como o livro Portugués Linguagens tratava os conteidos gramati-
cais, ndo fizera uso dele durante as observacoes e utilizava livros mais tradicionais
na sala de aula. No caso da professora A, ela fazia uso do livro com atividades mais
reflexivas, apontando um movimento diferente do que parece ocorrer com muitos
docentes: a opgdo por livros nos moldes mais tradicionais.

Entretanto, alguns aspectos encontrados nesse estudo sdo semelhantes a
algumas pesquisas e é valido ressaltd-los: a maneira como os professores tém uti-
lizado o livro didatico adotado pela escola — para a leitura e compreenséao de textos
— e procurado outros livros para complementar ou subsidiar o0 ensino de gramatica,
presente na pesquisa de Souza,(2010), a subverséo ao estereGtipo de que 0s pro-
fessores seguem rigorosamente as orientagoes dos livros, ja apontada por Morais
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(2002) e uma insatisfagdo explicita - pela metade dos professores pesquisados -
com o livro adotado pela rede, como apresenta a pesquisa de Silva (2012a).

Esse movimento realizado pela professora A, em busca de outras fontes que
atendessem ao seu modo de fazer, parece confirmar o que Certeau (1994, p. 93)
afirma sobre a maneira como o consumidor faz uso das produgdes culturais: ndo
sd0 passivos e “sem sair do lugar onde tém que viver e que lhe impde uma lei, ele
ai instaura pluralidade e criatividade’. O uso do livro didatico apareceu na maioria
das falas e aulas observadas como um recurso fundamental na pratica de ensino
da professora A.

A fim de visualizar melhor esse aspecto do uso do livro didatico, analisare-
mos o quadro a seguir, que apresenta a frequéncia com a qual a professora usou 0s
livros didaticos durante o periodo de observagéo:

Quadro 3: Frequéncia de uso do LD pela professora A

Aula 1 X

Aula 2 X
Aula 3 X
Aula 4 X
Aula 5 X
Aula 6 X
Aula 7
Aula 8
Aula 9
Aula 10
Aula 11
Aula 12 X
Aula 13 X
Aula 14 X
Aula 15 X

Observa-se que a professora utilizava o livro didatico como um forte recurso
de ensino: das quinze aulas observadas, dez delas fizeram uso desse recurso.
Quanto as demais, é importante situa-las: uma delas foi o desenvolvimento de uma
dindmica utilizada para retomar as aulas do semestre, duas foram utilizadas para

XX | X | X
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reescritura do texto proposto na aula 2 e as outras duas foram voltadas para um
trabalho de reescrita dirigida em sala de aula, como veremos a seguir.

Duas questOes aparecem com essa analise: a frequéncia do uso do livro
poderia ter sido maior, uma vez que o periodo de observagéo coincidiu com a
volta as aulas no 2° semestre e com o trabalho “obrigatério” das Olimpiadas de
Portugués, que promoveu a reescrita dos poemas nas duas ultimas aulas desse
periodo; além disso, a obrigatoriedade, relatada pela professora A, do livro didatico
também influencia nesse quantitativo, uma vez que, ao final do ano letivo, a profes-
sora precisava demonstrar que utilizou o livro adotado pela rede.

Quanto a esse Ultimo aspecto, a professora A afirmou ainda que a obriga-
toriedade de utilizar por completo o livro adotado pela escola era uma dificuldade
encontrada, pois deveria utiliza-lo, mesmo que ele ndo atendesse as necessidades
docentes. Eis um extrato de uma das entrevistas:

Entrevistadora - Buscar outras atividades dificulta o trabalho?

Professora — E. Porque eu tenho que pesquisar, ver o que melhor se adéqua
naquela atividade, naquele conteddo que eu to trabalhando. Se tivesse no livro
seria bem mais fdcil. E outra coisa, eu tenho que dar conta do livro. Além de traba-
lhar a parte, eu ainda tenho que cumprir o livro.

Entrevistadora - Isso € uma exigéncia da escola?
Professora - E da escola. Eu preciso termind-lo.

Agui percebemos um grande entrave para pratica de ensino: as orientagoes
da escola (equipe de gestdo), no tocante ao que ensinar e como ensinar, estao vin-
culadas, segundo a professora, a preocupagao de “terminar o livro didatico” para
demonstrar sucesso na aprendizagem ou para, de certa forma, controlar a pratica
de ensino. Independentemente de qual seja a real intengdo dessa obrigatoriedade,
€ notdrio que ela constitui uma dificuldade para o professor que esta em constante
movimento, que utiliza materiais multiplos que correspondam as praticas também
multiplas (CHARTIER, 2000) no espaco da aula.

Como essa queixa, de precisar esgotar as pdginas do livro adotado, era
constante, perguntou-se a professora A como se deu essa escolha, uma vez que
geralmente sdo os proprios docentes da disciplina que decidem que livro usarao.
Em sua resposta, encontramos outro entrave:

0 livro didatico...como tudo tem... na verdade, os professores ndo queriam esse
livro, queriam outro... como houve uma votagédo, entdo gente que estava fora de
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sala de aula foi chamado para participar da votagéo... e o livro que tivesse mais
‘rentabilidade” para secretaria foi escolhido. Foi uma reunido com os professo-
res de lingua portuguesa. Os professores de todas as escolas se reuniram nesse
dia e os professores que sdo de portugués e estéo fora de sala na secretaria [de
Educacdo], eles também tém o direito de votar...eles foram e votaram no livro que
fosse mais interessante a secretaria e ndo aos alunos... perdemos por um voto.
(Entrevista final)

Percebe-se como, nesse caso, a pratica de ensino do professor é também
permeada por aspectos externos a sala de aula e é necessario contempla-los ao
tentar compreender o que acontece nesse espago.

A partir desses depoimentos da professora A, é possivel retomar as questdes
tratadas anteriormente sobre como os professores modificam, com suas taticas,
(CERTEAU, 1994), o que lhes é imposto. Em uma das entrevistas, a professora che-
gou a afirmar que ndo obedecia fielmente ao livro, mas ressaltou que ndo deixava
de sequir a ordem dos contetdos imposta por ele.

Entrevistadora = Como vocé organiza suas aulas?

Professora - Eu fago assim, eu vou seguindo o livro, ndo €? Por exemplo, cheguei
em produgéo textual naquela aula, mas eu achei que ficou duvida...entdo eu con-
tinuo em produgdo textual. Al terminei, eu vou para parte de gramatica, entdo eu
vou pra outros livros, tiro xerox e comeco a trabalhar...

Entrevistadora - A defini¢éo é feita pelo livro?

E Pelo livro, mas ndo me impede de articular outras coisas para consequir aquele
objetivo. Mas veja: as vezes eu té dando uma coisa aqui na pagina 100, mas uma
coisa ld na pagina 130 tem uma ligagdo com o que eu estou dando...entédo eu pulo
la pra pdgina 130. Por que vai me ajudar...o livro € pra ser sequido, mas néo diz
que é pdgina por pagina.

Aqui, a professora deixa claro que quem ditava a ordem dos conteddos gra-
maticais era o livro adotado pela rede. Entretanto, ela analisava o livro e, se fosse
preciso, fazia algumas alteracdes que melhor organizassem a sequéncia que ela
escolhera para seu trabalho.

A relagdo que a professora estabelecia com o livro didatico caminhava para
duas perspectivas. A primeira era de “fidelidade”, quando sequia a ordem das lei-
turas e dos contetidos de gramatica. Como havia a obrigatoriedade de terminar o
livro, ndo alterava a organizagdo proposta nas unidades. A outra era de “rejeigao”
ao modelo apresentado nessas atividades de gramatica, buscando outras formas
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de promover a aprendizagem gue mais se adequassem ao modo como concebia 0
ensino de conhecimentos linguisticos.

Esse segundo aspecto fica evidente quando a professora A usa outro livro,
que, pela maneira como articulava a atividade, parecia ser bem familiar, pois ela
ficava a vontade com ele e demonstrava seguranga com o material.

Assim, se por um lado o livro — institucionalizado — apontava estratégias para
promover a aprendizagem dos conteldos gramaticais, a professora A fazia uso de
taticas que driblavam o que ndo era Util a sua realidade, confirmando a negacgao
da posigdo de passividade enquanto consumidor (CERTEAU, 1994) dos produtos
“fabricados” para auxiliar a pratica de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o objetivo desse estudo era reconhecer e analisar a rela-
¢do que a professora estabelece com o livro didatico no cotidiano da sala de aula,
convém ressaltar que € perceptivel um movimento de mudanga em relacdo as
inovagdes linguisticas e um movimento proprio de estratégias em busca de uma
situacdo mais confortavel para sua pratica.

A professora afirmou fazer uso do livro adotado pela rede, por uma obrigato-
riedade da escola, mas ndo reconhecia nele uma proposta adequada a sua pratica e
ao seu entendimento de ensino de lingua. Fazia uso desse livro nas aulas de leitura
e, as vezes, de producdo, mas utilizava outro livro para abordar os contetdos gra-
maticais. No entanto, afirmou ser o livro da escola quem determinava a selegdo e a
ordem dos contetdos a serem estudados no ano letivo.

Conforme analisado, o livro adotado pela rede trazia uma abordagem trans-
missiva dos conteldos gramaticais e ela parecia buscar o “diferente”, que estaria
na reflexdo sobre os recursos da lingua e sobre os sentidos provocados no texto
pelo uso de tais recursos. A professora A ndo se conformou com o papel de pas-
sividade diante do livro didatico obrigatdrio e realizou outras atividades que mais
se identificavam com o que ela julgava como mais adequado. Entretanto, aqui, ela
esharrava em uma dificuldade de ordem administrativa e deixou isso bem claro em
seus depoimentos: a obrigatoriedade do uso do livro, sem que ele atendesse as
necessidades do cotidiano e de seu modo de fazer (CERTEAU, 1994).
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Assim, podemos afirmar que a relagdo com o livro didatico era de rejeicdo aos
modelos propostos nas atividades de gramatica, mas, ao mesmo tempo, de fideli-
dade em relagdo a sele¢do dos conteudos e a quando se ensinaria tais assuntos.

Compreender o movimento real e legitimo na relagdo que os professores
estabelecem com os manuais didaticos, ao ensinar gramatica/analise linguistica, é
contribuir para um olhar atento a esta tematica, que também precisa contemplar 0s
diversos saberes e praticas mobilizados no cotidiano da sala de aula.

Contudo, muitos outros aspectos poderiam receber um tratamento mais
aprofundado em futuras pesquisas, como, por exemplo, a relagdo entre os saberes
mobilizados pelos professores e o uso do livro didatico no ensino dos contetdos
gramaticais.

Eis 0 nosso desafio: fomentar outras discussfes que possam auxiliar as
formagdes de professores na (re) construgdo das praticas de ensino, visando o
desenvolvimento de individuos competentes, linguisticamente, e autbnomos na
descoberta dos sentidos e dos saberes da sua lingua.
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