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A RELACAO ENTRE VESTIBULAR E
SOCIOLOGIA: UMA ANALISE CRITICA DA
INVESTIGACAO DE SEUS SENTIDOS

Igor Mayworm Perrut’

RESUMO

O artigo apresenta uma analise critica da produc¢do tedrico socioldgica
sobre o vestibular e sobre os sentidos da sociologia para o vestibular. Atra-
vés de uma andlise bibliografica, no que tange as abordagens relacionadas
ao entendimento do papel da sociologia nas provas de acesso ao ensino
superior destaca-se o potencial da disciplina na contextualizacdao das ques-
tdes de humanas e na argumentacao para a redac¢do. Ja nos estudos sobre
0 vestibular isoladamente, destacam-se duas abordagens: ora o vestibular é
entendido como aquele que instaura um “ethos competitivo” nas escolas, ora
é interpretado como uma fronteira entre dois mundos distintos. Destaca-se
aqui a auséncia de uma sensibilidade para com as percepcdes discentes no
entendimento do vestibular, tanto no que se refere diretamente aos sentidos
da sociologia para 0 exame ou mesmo no que se refere as praticas escolares
que o instituem como uma realidade treinada e vivida pelo publico escolar.
Dessa forma, a presente pesquisa defende uma perspectiva que entenda o
vestibular a partir de um didlogo com a capacidade critica dos atores sociais e
as dinamicas escolares que a integram, argumentando sobre a necessidade
de se levar em conta a participacdo dos discentes no que tange a avaliacao
de suas praticas escolares e visdes sobre o papel da sociologia na realizacao
das provas de acesso ao ensino superior.
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1 INTRODUCAO

uito comum em areas que apresentam uma expansado consideravel de
|\/| seus conhecimentos em um curto periodo de tempo, as pesquisas de
“estado da arte” voltadas ao mapeamento da produc¢do sobre o ensino de
Sociologia na educag¢do basica demostram a existéncia de alguns pontos
comuns compartilhados entre grande parte dos autores da area. De maneira
intermitente, tais estudos se iniciam ao menos desde os anos 30 e tiveram
um avanco consideravel a partir dos anos de 2007 (HANDFAS; MACAIRA,
2015, p.33), principalmente por conta do marco legal que, aprovado em
2008, garantia a sociologia como componente curricular obrigatério nos
anos finais do ensino médio (MORAES, 2011). Seis grandes temas centrais
consolidam-se, desde entao, como enfoques centrais nos estudos de ensino
de sociologia: Andlises do curriculo escolar da disciplina (ANJOS, 2018); Dis-
cussBes de praticas pedagdgicas voltadas ao seu ensino (MORAES, 2014);
Histoéria de institucionalizacao da Sociologia na escola basica (HANDFAS,
2017); Concepcdes, ideias e representacdes da sociologia escolar (MORAES;
GUIMARAES, 2010); Trabalho docente de socidlogos (NEVES, 2015) e forma-
¢ao docente (GOBBI, 2012).

Sob a perspectiva das concep¢des e visdes sobre a Sociologia escolar,
englobam-se estudos sobre as representacdes da disciplina tanto por parte
dos docentes (MOTTA, 2005) quanto da parte dos discentes (BODART; TAVA-
RES, 2020), sendo possivel notar algumas no¢des comuns de definicdo do
papel e identidade da sociologia no ambiente escolar. Desde a preméncia
dos debates como veiculos didaticos (LEAL; YUNG, 2015) até o vocabulario
extensamente conceitual empregado na transposicdo didatica da disciplina
(CYKMAN et al. 2018), bem como o uso de discussdes de cunho mais prag-
matico como tema das aulas (VARGAS, 2019), de um modo geral ha certa
consonancia no que tange a compreensdo de que esta é uma disciplina que

../



80
[ENESEB,

trata o cotidiano e a vida social rotineira (MARTINS, 2014; YUNG; CASTRO;
CAMPQS, 2015), acionando sobre os repertérios empiricos das realidades
vividas pelo publico escolar alguns conceitos, temas e teorias em vistas de
desnaturalizar e fazer estranhar a naturalidade da realidade social. Com tal
proposito, aciona-se um instrumental cientifico proprio a uma analise critica
da vida em sociedade (MORAES; GUIMARAES, 2010; LAHIRE, 2014) o que,
inclusive, apresenta certa ligacdo entre a disciplina e a formacao para uma
cidadania critica (MOTA, 2003; FERREIRA, 2012) e para o mundo do trabalho
(LIMA et al. 2017; BODART e TAVARES, 2020), posto que essas sao dimensdes
amplamente presentes nas trajetoérias de vida do publico estudantil e exten-
samente trabalhadas em termos tedricos pela sociologia escolar.

Mas, ainda sob a delimitacdo analitica das concep¢Bes vinculadas a
identificacao da identidade da sociologia na escola basica, a relagdo entre o
exame vestibular e os sentidos da sociologia apresenta-se como uma discus-
sdo ainda inicial no campo do ensino de sociologia, ndo sé em decorréncia da
propria historia de intermiténcia da disciplina na escola (MORAES, 2011; OLI-
VERIA, 2013) como também por conta da recente unificacao dos vestibulares
pelo ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) que, criado desde 1998, passa
apenas em 2009 a efetivamente figurar como prova unificada de acesso ao
ensino superior em todo o Brasil (BARROS, 2014). Assim, dos trabalhos mais
direcionados ao entendimento da relacao entre os conteudos da sociolo-
gia e sua aplicacdo no vestibular, despontam algumas andlises mais volta-
das a forma como a disciplina aparece tanto no ENEM (FRAGA; MATIOLL],
2012,2014, 2015ab, 2018; MOURA 2018; MATIOLLI, 2020) quanto em provas
especificas de algumas universidades (BARBOSA; MARTINS, 2015; FERREIRA,;
SANTOS, 2016), sendo justamente este o escopo de literatura especializada
criticamente analisada neste artigo.

[sso porque, pautado na extrema validade de tais estudos ao campo
- posto que o vestibular pode ser compreendido como um guia do que se
espera ser ensinado na escola, produzindo legitimidades e importancias atri-
buidas a algumas disciplinas e servindo de “paradigma do que deve ser o
ensino” (CASTRO, 1985, p.06) - considero que tais pesquisas pouco dialogam
com as representacdes discentes sobre a tal funcionalidade ou importancia
da sociologia no vestibular. Digno de nota, € preciso ressaltar também que
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tais investigagdes tomam os exames de ingresso ao ensino superior por um
sentido fixo, como uma politica institucional que modifica os curriculos, mas
poucas vezes como uma realidade vivida e permeada de dinamicas proprias
que se constroem praticamente no ambiente escolar. Por isso mesmo, tribu-
tando formatos e modos de aparicao da sociologia nas provas vestibulares,
até entdo tais pesquisas promovem a materializacao de sentidos relativos
a disciplina apenas da parte das analises do socidlogo e nao das vozes do
publico escolar, 0 que, sequndo argumento aqui, toma a Sociologia escolar
como conhecimento reproduzido de um saber definido pelo ensino superior,
e nao como criacdo de um conhecimento original, coproduzido por sentidos
produzidos na propria realidade escolar em que a disciplina atua.

Do mesmo modo, demanda-se uma compreensdo da maneira pela
qual o préprio vestibular, como alvo e objetivo da escolarizacao de muitos,
é instituidos nestas mesmas praticas do cotidiano escolar. Afinal, o que é o
vestibular para o vestibulando? Quais sentidos e praticas sao tributadas a ele
no processo de ensino-aprendizagem e quais as dinamicas escolares que se
seguem nas escolas, quando elas focalizam as provas de acesso ao ensino
superior? De que sentidos do vestibular falamos ao nos deslocarmos das
politicas curriculares para as analises das praticas discentes e docentes que
0 envolvem? Outrossim, como a Sociologia, um conhecimento escolar (DIAS,
2008), é mobilizado pelos alunos em suas trajetorias de estudo? Como eles
julgam que tais conhecimentos aparecem nesses exames? Como, portanto, a
sociologia aparece nestas provas segundo a visdo da disciplina que possuem
os alunos?

Com este trabalho tenho o propdsito de pontuar tais questionamentos
e propor uma agenda de investigacao que parta de um didlogo com essas
producdes sobre os sentidos da sociologia e do vestibular acionando sobre
tais pesquisas uma perspectiva pautada na influéncia mudtua e nao hierar-
quica entre a ciéncia escolar e o seu publico (IRWIN; WHYNE, 1996), pau-
tando a construcdo de visdes sobre o vestibular e sobre as funcionalidades
da sociologia em tais exames por meio de uma abordagem pautada na capa-
cidade critica dos atores sociais (BOLTANSKI, 1990) e na importancia de se
levar em conta o conhecimento que produzem sobre suas proprias dinami-
cas no mundo (LATOUR; WOOLGAR, 1997).
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Para que tal proposta se realize, adoto uma metodologia classica de
levantamento bibliografico sobre o tema (ALVES-MAZZOTTI, 2002), cha-
mando a atencao para o fato de que individuos do mundo da escola também
produzem sentidos determinantes no que tange a delimitacdo de fronteiras,
percepcdes e sentidos das disciplinas escolares e de suas funcionalidades
nas avaliacdes de ingresso No ensino superior, aspecto esse pouco levado
em consideracdo nas pesquisas atuais sobre a tematica. Deste modo, na
primeira sessao do artigo apresento brevemente a fundamentacao tedrica
que embasa o exercicio critico mobilizado aqui. Depois, dialogo especifica-
mente com o campo do ensino da sociologia e com as analises voltadas ao
mapeamento das func¢des caracteristicas ocupadas pela disciplina nos exa-
mes vestibulares. Isto feito, apresento algumas das reflexdes consolidadas
nas ciéncias sociais que focalizam o vestibular como politica publica de edu-
cacdo e sua influéncia na realidade escolar, para, por fim, argumentar sobre a
transmutacdo entre uma postura na qual o sociélogo diz ao mundo como ele
funciona - e, nesse caso, para que a sociologia serve no vestibular e como o
vestibular altera as realidades escolares - para uma postura na qual os pro-
prios socidlogos questionam os atores escolares sobre o funcionamento do
vestibular e sobre a contribui¢do da sociologia nele - valendo-se do como os
sentidos da sociologia no vestibular aparecem para os alunos e de que forma
0S exames de acesso ao ensino superior instauram dinamicas e modos pro-
prios de atuar na escola segundo a visao deles.

2 ENTRE DOPADOS CULTURAIS E AGENTES COMPETENTES:
POSTURAS DE INVESTIGACAO NA ESCOLA

Na delimitacdo do saber sociolégico produzido no contexto
escolar, ndo é determinante apenas o que o campo cientifico
define como as melhores teorias, conceitos ou temas mais
importantes, desde uma visao “internalista” da producao do
conhecimento, como se houvesse de antemao teorias ou
metodologias “melhores” que outras para explicar a realidade,
ditadas por uma “histdria ou epistemologia das ideias sociolo-
gicas”. Também participa da constituicao desse saber o publico
leigo, isto €, os atores envolvidos na produc¢do do ensino do
que é dito “socioldgico” na escola: atores do Estado, gestores
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escolares, os alunos, os professores de Sociologia, os lideres
politicos e académicos na luta pela implementacdo da dis-
ciplina, além das restricdes institucionais (recursos fisicos e
humanos das escolas, curriculos, tempos e espacos, politicas
educacionais, materiais didaticos, etc.) (SCHWEIG, 2015, p.337)

Partir da relagdo entre “publico leigo” e “publico especializado” para
investigar como as sociabilidades da escola preenchem de sentido a socio-
logia e as dinamicas voltadas ao vestibular exige, antes de mais nada, uma
transformacdo da postura pela qual nds, cientistas sociais, investigamos a
propria escola. Neste artigo, entdo, me baseio em uma pequena e recente
parte de um movimento de contraposi¢cdo entre paradigmas teoricos locali-
zado no embate entre uma postura tedrico metodoldgica vinculada a teoria
critica bourdieusiana (BOURDIEU, 1987; ORTIZ, 1983) e uma postura advinda
da sociologia da critica (BOLTASKI; TH EVENOT, 1991 [2020]; VANDENBERGUE,
2016) no que tange a investigacao do campo de estudos sobre o ensino da
Sociologia (MOCELLIN, 2020). Por isso, convém aqui explicitar brevemente o
que ambas as tradi¢des tedricas efetivamente significam quando transporta-
das para o mundo das investiga¢cdes do ambiente escolar.

Posto que o campo cientifico da Sociologia constantemente estabelece
paradigmas tedricos que sdo disputados em validade e eficiéncia, valendo-se
de “sistemas abrangentes de interpretacao” do mundo social que se interpe-
lam continuamente (JOAS; KNOBL, 2017, p.15), é reconhecido pelo trabalho
dos cientistas sociais uma série de rupturas epistémicas e embates teoricos
que movimentam novos paradigmas e mundos tedrico-metodoldgicos que
se interpelam sobre a maneira correta pela qual o conhecimento dos fené-
menos sociais deve ser realizado. Pierre Bourdieu, nesse caso, € uma figura
referenciada na extensa tradicdo de investigacdo no campo da sociologia da
educacdo (PROST, 1970), bem como nos mais diversos campos da Sociologia,
cobrindo-se desde a sociologia da Cultura até a sociologia econémica (VAS-
CONCELQS, 2002). Especificamente para a discussao aqui realizada, duas de
suas obras serdo centrais: Le métier de sociologue (BOURDIEU; CHAMBORE-
DON; PASSERON, 1968) e Choses dites (1987), posto que a primeira é mais
claramente voltada a compreensdo da postura que o socidlogo deve adotar
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como investigador do mundo social e a sequnda realiza um desenho bem
acabado de ator social que comparece como imagem nas investigacdes
socioldgicas de Bourdieu.

A comecar pela segunda obra, nela ha uma tentativa de relacionar
“agéncia da estrutura” e “agéncia do agente” em que o autor institui uma
sociologia por meio daquilo que chama de construtivismo estruturalista,
tornando compativel na andlise sociolégica o estudo tanto das estruturas
objetivas e condicionantes das relacbes sociais quanto das representacoes
subjetivas dos agentes, que atuam por meio dessas estruturas objetivas de
socializacao. Pela formula do habitus, o autor descreve um esquema de per-
cepgdes que condiciona a atuagao dos atores no mundo social, colocando-se
em dialogo as praticas mais imediatas das pessoas nos seus cotidianos com
estruturas pretéritas de socializacao que influenciam suas proprias posturas
de mundo, sendo que, aquilo que o socidlogo vé nas acdes dos atores é na
verdade todo um trabalho anterior de socializacao e condicionamento. Tra-
tando-se da realidade escolar, assim, alunos de diferentes origens sociais nao
tém resultados escolares a depender meramente de sua vontade individual,
mas sim de todo um arranjo de sociabilidade que condiciona sua capacidade
de atuacdo na escola. Segundo o autor,

A pratica é ao mesmo tempo necessaria e relativamente auto-
noma em relacao a situagdo considerada em sua imediatidade
pontual, porque ela é produto da relagcdo dialética entre uma
situagdo e um habitus - entendido como um sistema de posi-
cBes duraveis e transponiveis que, integrando todas as expe-
riéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz
de percepcdo, de apreciacdo e de acdo - e torna possivel a
realizacao de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as
transferéncias analdgicas de esquemas que permitem resolver
0s problemas das mesmas formas e as correcoes incessantes
dos resultados objetivos, dialeticamente produzidos por esses
resultados (BOURDIEU, 1983, p. 65)

Muito antes de tal modelo tedrico estar acabado, contudo, Bourdieu
argumenta em favor da cientificidade da sociologia, refletindo sobre a neces-
sidade de desnaturalizacdo do mundo social por parte dos sociélogos e
sobre o esforco de objetividade metodoldgica pela qual tais cientistas deve-
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riam estar afinados. Tendo-se que 0 “socidlogo nao é um ser desencarnado”,
mas sim sujeito com “pertenca social”, “preferéncias e aversdes” intrinsecas
ao seu habitus (JOURDAIN; NAULIN, 2017, p.39), a reflexividade torna-se pos-
tura essencial do sociélogo no exercicio de sua funcdo. Mas, se prestarmos
mais atencao, a reflexividade tem a ver com uma postura do socidlogo, que
a exerce no seu oficio de estudar os condicionantes da realidade social, e
é justamente tal pressuposicdo que serve como critica inescapavel ao seu
modelo de configuracdo das relacBes sociais: Bourdieu acaba tratando os
atores sociais estudados como dopados culturais (GARFINKEL, 1967) - ou
seja, como agentes desprovidos de capacidade de reflexdao sobre o préoprio
funcionamento disposicional do habitus - e coloca o sociélogo como o unico
ator capaz de explicar a ordem e o funcionamento da realidade social (JOUR-
DAIN; NAULIN, 2017, p.171).

Por conta disso, a escola se tornou um campo empirico ricamente profi-
cuo para provar o funcionamento de sua teoria (NOGUEIRA, 2002), posto que,
em tese, alunos de determinado perfil social tinham seu desempenho esco-
lar mediano explicado pelas estruturas de socializacao do habitus. Contudo,
saltando-se da riqueza de trabalhos levados a cabo por ele e por seus segui-
dores tedricos, faz-se necessario reparar a contraposicdo ao modelo deter-
minista de Bourdieu orquestrada pelos sociélogos franceses Luc Boltanski e
Laurent Thévenot (1987, 1991), sobremaneira influenciada pela Antropologia
da Ciéncia de Latour (1979). Das especificidades de tais modelos, trata-se
de pensar que nao cabe ao socidlogo a definicdo Ultima do que seja e de
como funciona a realidade social e tampouco que a incorporag¢do das estru-
turas sociais € uma resposta final para a atua¢do dos atores no mundo, posto
que estes sdo, isto sim, atores competentes (GARFINKEL, 1967), pessoas com
capacidade critica para julgar as proprias situacdes em que vivem e inclusive
questionar fatos e versdes que, de antemdo, parecem determinadas.

Isso quer dizer que a interpretacao que fazemos das ordens da situa-
Cdo e interacdo em que estamos sujeitos é por vezes mais importante que
modelos pretéritos de sociabilidade dos quais os socidlogos acreditam ter
mapeado. Praticamente, se um aluno vai mais ou menos a museus isto ndo
significa, em Ultima instancia, que ele seja plenamente capaz de discutir arte
ou concordar sobre o belo. Afinal, como ele vai ao museu? O que ele faz nele?
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Que tipo de relacao ele ativamente constréi com estes espacos? Além disso,
a depender da forma como interpretamos a discussdo que vamos ter sobre
arte em uma sala de aula, por exemplo, ela pode ser completamente deslegi-
timada pelo proprio alunos: por que funk ndo é arte? Por que gostar de obra
de arte é 0 mesmo que ser inteligente? Por que conhecer arte é legitimado
pela escola - e nao funk? Pode-se dizer, portanto, que

[sso volta a andlise socioldgica para a ideia de que, competen-
tes, os atores sociais “cobram” |6gica, coeréncia, alguma forma
de racionalidade, das acGes uns dos outros. Diferentemente,
entdo, das teorias segundo as quais as pessoas tém suas acoes
moldadas por determinantes da estrutura social, a etnometo-
dologia nos considera como individuos capazes de observar as
acdes uns dos outros e as avaliar, desenhando uma vida social
composta por uma fenomenologia de a¢des e situacbes mutua
e constantemente em questdo. A competéncia, entao, aqui, é
uma informacao sobre a forma como cada um de nés se cons-
titui como ente social, a partir de uma capacidade de olhar para
0s lados e, enxergando-se, enxergar 0s outros, sem com isso
ser guiado por alguma forca externa determinante. (WERNECK,
2013, p.706)

Ao invés de um mundo estruturado por posi¢des objetivas e inquestio-
naveis, temos atores que vivem se interpelando sobre o porqué do mundo
ser como é e do porqué agirem nele de determinada maneira. Justamente
por conta disso, estudar a escola torna-se um processo de investigacdo de
COMOo 0S proprios atores escolares produzem sua realidade escolar, reali-
zando uma “sociologia dos saberes” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p.20) pau-
tada na compreensdo do que, para eles, é a propria escola, e de que forma
o0 vestibular é nela interpretado em conjunto da sociologia. Por conta disso,
de pessoas vistas como resultados dos sinais diacriticos da estrutura social
passamos a atores que sao plenamente capazes de se engajarem em situa-
¢Oes de questionamento, os fazendo refletir sobre o proprio mundo social e
dando espac¢o a producdo que eles mesmos fazem dele. Afinal, as pessoas
questionam o mundo, tem praticas cotidianas de atuar e estar nele e, inclu-
sive, fazem isso quase o tempo todo, para muito além de filtros e condicio-
nantes que definem sua capacidade de atuacao.
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Valendo-me de tal perspectiva tedrica, assim, pretendo construir as
duas bases de argumentacdo que se seguem nesse artigo. A validacao que
fazemos sobre o que seja a sociologia como disciplina escolar e da forma
como ela aparece em exames de ingresso No ensino superior Nndo é uma
definicao ultima dos sentidos e potencialidades da disciplina, encobrindo-
-se uma série de ordens de interpretacao que a propria comunidade escolar
pode mobilizar em sua interpretacao e produc¢do. Do mesmo modo, o vesti-
bular nao é apenas uma politica de educacdo que modifica curriculos, posto
que é essencialmente uma modalidade de produzir e trabalhar na escola
que é também criticada, refletida e pontuada pelos docentes e pelos discen-
tes, de forma conjunta. Por isso mesmo, antes que tomar como dado como
a sociologia aparece no vestibular e quais os significados do vestibular na
escola, busco sugerir o caminho inverso, buscando dar margem ao como tais
processos sao interpretados pelo publico escolar, quais sdao as formas pelas
quais estes atores os interpretam.

3 VESTIBULAR E SOCIOLOGIA: UMA RELACAO CUJA ANALISE E
CRESCENTE, MAS NAO MULTIFACETADA

Tendo em vista que o Ensino Médio tem se configurado quase “como
um passaporte para o ensino superior”, como apontam Barbosa e Martins
(2015, p. 125), torna-se essencial investigar como a sociologia tem atuado
nesses espacos, uma vez que ela é componente curricular até entao inte-
grante deste estagio de formacgdo. Partindo-se de tal diagndstico, aliado ao
reconhecimento da trajetdria especifica da sociologia no ambiente escolar
(MATIOLLI; FRAGA, 2014, 2015a)? algumas das investigacdes do campo do

2 Quando levamos em conta o histérico da disciplina na escola, marcada pela intermiténcia
e por uma tradicdo curricular ainda ndo tao consolidada quanto aos conteldos e teorias
basicas a serem ensinadas no escopo da disciplina (MORAES, 2011; OLIVERIA, 2013) con-
sidera-se tal percurso um dos principais motivos pelos quais a sociologia nao comparece
no ENEM de uma forma plenamente objetiva, sem cobrar tantos conhecimentos prévios
da disciplina. Isso se justifica, assim, pela “auséncia de um conjunto consensual de con-
teldos em nivel nacional, pelo menos na forma de um nucleo reconhecido de maneira
mais abrangente” (MATIOLLI; FRAGA, 2014, p.204).
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ensino da sociologia buscaram uma compreensao pormenorizada da rela-
cao entre provas de vestibular e ensino sociolégico na escola basica, que-
rendo compreender como tal itinerario curricular contribuia nas provas.
Assim, seja por uma anadlise detida da relacao entre curriculo das unidades
escolares e conteldo das provas (FERREIRA; SANTOS, 2016), seja por uma
investigacdo dos temas e abordagens de conceitos socioldgicos cobrados
nestas provas (BARBOSA; MARTINS, 2015) ou mesmo pelo inquérito do que
pensam os docentes sobre a contribuicdo da sociologia nesta etapa de ava-
liacdo (FRAGA; MATIOLLI, 2015a), pode-se dizer que a gama de estudos que
tem se dedicado a compreender a forma pela qual a disciplina comparece
em exames de avaliacao para o ensino superior delimita ao menos trés con-
clusdes gerais.

Primeiramente, trata-se de reconhecer o carater diluido com o qual os
conhecimentos da disciplina sdo cobrados nas provas de vestibular - tanto
nas provas de universidades especificas (FERREIRA; SANTOS, 2016) quanto
nos exames de selecao unificado do ENEM (FRAGA; MATIOLLI, 2012, 2014,
2015a, 2015b, 2018; SOUZA, 2017, MATIOLLI, 2020) - o que faz com que
Sua presenca seja “apenas formal, restrita ao edital, sem que seja mobilizada
de fato para a resolu¢do da prova” (FRAGA; MATIOLLI, 2015b, p.261). Neste
sentido, a sociologia contribui para o alunado apenas na contextualizacao de
questdes do itinerario das ciéncias humanas, sem que, necessariamente, seja
cobrado como contetdo especifico da disciplina. Isso tem a ver diretamente
com o fato de a maior parte dos exames vestibulares construirem suas ques-
tdes segundo um modelo de interdisciplinaridade, que, somado a trajetoria
curricular da sociologia - caracterizada pela inexisténcia de uma base cur-
ricular nacional que permita a identificacdo de conteudos compartilhados
entre estados - faz com que nao se cobre nenhuma questao efetivamente
conceitual ou tedrica da sociologia nos exames de selecdao (SANTOS, 2012).

Tal perspectiva inicial vai dando lugar a percep¢do de uma abordagem
mais objetiva da disciplina que parecia estar crescendo ao longo dos anos,
tanto em provas de universidades especificas quanto no ENEM (FERREIRA;
SANTOS, 2016, p.147; SOUZA, 2017). Isso configura um novo movimento
seqgundo o qual a diluicdo dos conteudos parece estar perdendo sua forca,
cobrando-se do alunado o reconhecimento de teorias e conceitos proprios
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das fronteiras curriculares da sociologia na escola muitas vezes por meio de
questdes objetivas, em que cabe aos alunos identificarem os elementos ted-
ricos de certos autores para responderem a questdo. As tematicas debatidas
pela disciplina aparecem como elementos importantes aqui, ressaltando-se
as contribuicBes da sociologia no fornecimento de panoramas teoricamente
bem fundamentados dos problemas sociais da atualidade, cobrindo-se
desde as transformacdes no mundo do trabalho até as problematicas rela-
cionadas aos movimentos sociais e a industria cultural na atualidade. Assim,
mais recentemente, ha uma segunda versao segundo a qual a sociologia
passa a ser entendida como uma disciplina que aborda grande parte das
atualidades estruturantes dos modelos das provas de vestibular, fornecendo
uma analise de tematicas que ora sdao abordadas direta e conceitualmente,
ora mobilizadas na linha narrativa das provas.

Sob tal aspecto, a identificacdo da terceira contribuicdo da Sociologia
nos exames vestibulares fomenta o reconhecimento de seu papel funda-
mental na arguicdo da redacdo, cujo valor de pontuacdo, em geral, é central
nas provas de acesso ao ensino superior. A sociologia aparece aqui como
disciplina capaz de fornecer material argumentativo, realizando a passagem
de um problema social colocado pela prova ao problema socioldgico desen-
volvido pelos discentes em sua argumentacao textual. Neste caso, tanto as
tematicas quanto os conceitos e contextualizacdes a cargo da disciplina apa-
recem como elementos que contribuem no desenvolvimento das tematicas
de redacao, avaliada sequndo a modalidade escrita, a coeréncia textual, coe-
sdo, proposta de intervencdo e tipo de abordagem do problema, no caso
mais especifico do ENEM. Como argumentam Matiolli e Fraga (2018):

Sao pelo menos cinco as contribui¢cdes da Sociologia a essa pro-
ducao textual: colaborar com a citacdo de autores e conceitos
para a interdisciplinaridade; fugir do senso comum, valendo-se
da imaginacdo socioldgica e, portanto, de uma preocupacdo
com a influéncia dos condicionamentos sociais; esclarecer o
que sdo e como ndo desrespeitar os direitos humanos; discutir
de maneira aprofundadas temas de ordem social, cultural ou
politica; e cumprir as trés etapas légicas esperadas: problema,
causas e solucdes (MATIOLLI; FRAGA, 2018, p.350)
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Estas trés conclusdes gerais sobre a contribui¢cdo da sociologia nas pro-
vas de vestibular foram produzidas por uma analise de conteudo de algu-
mas provas ao menos ao longo dos ultimos dez anos, tendo como forma de
abordagem do material em questao uma analise das questdes das provas
e uma classificacdo da forma pela qual os conteddos sociologicos nelas sao
cobrados. Alguns dos estudos que fornecem tais conclusdes também con-
taram com a participacao de professores de sociologia da escola basica, de
onde “os professores chamados a comentar a parte de humanas acabam
expandindo uma percepc¢do de que a Sociologia estaria ganhando projecao
no exame, sendo demandados cada vez mais intensamente seus conheci-
mentos especificos” (MATIOLLI; FRAGA, 2015b, p.107). Aqui, é marcante a
perspectiva sequndo a qual a forma pela qual a sociologia se apresenta nos
exames vestibulares ao longo dos Ultimos anos permite argumentar sobre
sua importancia e legitimar ainda mais o seu papel na escola basica, soman-
do-se novos sentidos a sua identidade escolar justamente pela presenca
cada vez mais consideravel nas provas de selecao do ensino superior.

Contudo, € conveniente destacar que tal posicionamento se constroi sob
a maxima do que os proprios socidlogos ou professores de sociologia tém a
dizer sobre a forma pela qual a disciplina aparece e se configura em tais pro-
vas. Por certo, é de uma contribuicao fundamental avaliar o lugar da sociologia
nas provas segundo as percepc¢des dos professores e identificar sua presenca
pela analise de socidlogos qualificados para isso fazerem. Entretanto, busco
contribuir aqui com uma observacao sobre a énfase dada por esses estudos
a uma avaliacdo das provas realizada pela propria comunidade académica e
docente, pouco dialogando com a percep¢ao discente sobre o como e de que
forma a disciplina “serve” para o vestibular. Esse passo, sequndo argumento,
certamente contribui na delimitacao do que, dentre as perspectivas ja des-
tacadas pela literatura abordada, efetivamente é percebido e colocado em
pratica pelos estudantes da escola basica. Assim, o potencial de contribuicao
da sociologia para o vestibular até entao identificado ndo permite saber como
esse potencial se realiza no cotidiano escolar e, em especial, para aqueles aos
quais essa contribuicdo é pensada: os estudantes

Posto isso, desloca-se o viés conteudista que diz ser diluida ou objetiva a
presenca da sociologia em tais avaliacdes e contribui-se para uma compreen-
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sao da presenca e mobilizacdo da disciplina somente quando tal diagndstico
se situa no proprio espaco escolar, colado a dinamica produzida entre alu-
nos e professores sobre os proprios sentidos que identificam e configuram a
sociologia na escola. Tal deslocamento de pontos de partida permite lancar luz
sobre a maneira pela qual nossa atuacao em sala de aula produz, em conjunto
dos alunos, no¢des sobre o conhecimento socioldgico que efetivamente se
coadunam com os prognosticos que ja lancamos sobre a realidade da socio-
logia em sua presenca nas provas de vestibular. Os discentes percebem a
diluicao da disciplina? Concordam com a potencialidade da sociologia no que
se refere ao seu papel argumentativo na produc¢do de suas redacdes? Além
disso, conseguem identificar este conhecimento escolar nas questdes de cién-
cias humanas? Desvendar tais aspectos, como fazem Bodart e Tavares (2020)*
ainda de forma parcial, permite retracar caminhos sobre como produzimos o
saber sociolégico em conjunto dos alunos na escola e para o vestibular.
Portanto, sob o “idioma da coproducdo” (SCHWEIG, 2015), ou seja,
segundo a ideia de que 0s alunos sdo tdo criticos e produtores de sociologia
quanto nods, docentes, € importante resgatar a influéncia mudtua que esta
por tras das nogdes sobre a sociologia escolar e sua presenca nas provas de
vestibular, pontuando sua legitimidade e importancia sem hierarquizar ato-
res ou espacos do saber. Do mesmo modo, como o proprio Latour e Wool-
gar (1997) argumentam, ndo apenas o0s atores devem ser levados em conta
na producao de conhecimentos reflexivos sobre 0 mundo social, posto que,
no caso da escola, por exemplo, 0 uso de apostilas, utilizacdo de questdes
de vestibular e praticas escolares de avaliacao também sao dispositivos e

3 O artigo de Cristiano Bodart e Caio Tavares (2020) apresenta um estudo em que de oito
escolas do municipio de Maceio (AL) foram entrevistados 246 alunos do terceiro ano do
Ensino Médio, tendo como propdsito identificar a importancia tributada pelos discentes
a disciplina sociologia, de acordo com quatro tematicas: 1) em relagdo ao conjunto da
grade curricular; 2) em relacdo a sua importancia na vida cotidiana; 3) em sua relacao
com o mercado de trabalho e; 4) para a realizacao da prova do Enem. No que tange ao
quarto tépico, a sociologia aparece como uma das disciplinas que menos contribui para
a realizacdo das provas de vestibular na opinido dos jovens entrevistados, em razdo de
seu apagamento na grande interdisciplinaridade que configura os modelos das provas
de vestibular. Digno de nota, tal estudo é realizado por questionario, e ndo por uma pes-
quisa atenta as dinamicas situadas onde a sociologia aparece no espaco escolar.
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objetos que implicam em configuraces da disciplina e, logo, impactam na
visualidade que os alunos dela fazem nas provas que realizam. Por isso, a
compreensdo dos sentidos da disciplina no vestibular se deve ao entronca-
mento entre multiplas agéncias que, em situacdes de ensino e aprendiza-
gem, configuram nocdes sobre o saber socioldgico e sobre sua contribuicao
na feitura de provas de vestibular.

Ainda que “observar a percepc¢do dos alunos ndo é o mesmo que explo-
rar se a disciplina é ou ndo importante, mas examinar a recepcdo da Socio-
logia nas escolas tomando como parametro as demais disciplinas” (BODART;
TAVARES, 2020, p.778) pauta-se aqui um novo enquadramento possivel para
0 entendimento da questdo sobre a relacdo entre o conhecimento sociolo-
gico e as avaliacdes vestibulares.

Através disso, busca-se fomentar uma passagem do que chamo de
estudo dos sentidos da sociologia no vestibular - onde 0 mapeamento de
suas funcdes e contribuicdes fica a cargo de socidlogos e professores que
analisam curriculos e provas - para pesquisas pautadas nos sentidos da
sociologia para o vestibular - resgatando-se uma analise pautada no publico
discente, que também produz o dito conhecimento socioldgico na escola e
fomenta dinamicas que identificam a sociologia em relagdo as demais disci-
plinas, configurando sua identidade na escola. Posto que a “legitimidade de
uma disciplina escolar ndo esta unicamente relacionada ao seu prestigio no
campo cientifico”, mas também em relacao as “diferentes visdes politicas, aca-
démicas e sociais” produzidas no encontro entre diferentes atores da escola
(CIGALES, 2020, p.383), busca-se aqui sugerir um novo mapeamento dos
sentidos da sociologia para o vestibular que leve em conta o emaranhado de
dispositivos, percepc¢des, dinamicas e movimentos dos quais o0s estudantes
também participam ativamente e, justamente por isso, produzem sociologia.

3.1 DOS CONSENSOS CIENTIFICOS SOBRE O VESTIBULAR: SOBRE
A AUSENCIA DA PRATICA

Como vimos, ainda que a relacdo entre sociologia e vestibular tenha
sido uma tematica crescente ao longo anos, ela pouco dialogou com uma
postura subjacente as representacdes discentes, deixando-se de englobar
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0 vestibular também como uma prdtica escolar, um elemento cujo sentido
é proveniente dos modos de relacao especificos da sociologia dentro da
comunidade escolar. Até aqui, entao, sabemos sobre a materializacdo das
formas pelas quais a disciplina comparece nas provas por meio de uma ana-
lise tributada ao que o socidlogo tem a dizer sobre sua presenca, € ndo por
uma investigacdo que toma o publico escolar discente como produtor de um
saber original e a todo instante coproduzido.

Acredito que analisar a sociologia no vestibular sequndo o aspecto
aqui proposto permite também repensarmos o proprio vestibular, até entao
caracterizado ndo apenas como “uma prova”’, mas também como “um sim-
bolo, um mecanismo de sinalizacdo para alunos e escolas (...) um paradigma
do que deve ser o ensino” (CASTRO, 1985). Resgatando-se uma ldgica de
compreensao da sociologia e de seus usos baseada na producao disciplinar
da sociologia pelo préprio chdo da escola (SCHWEIG, 2015), destitui-se uma
visao segundo a qual o vestibular é um elemento meramente fixo, forma-
dor de curriculos e ditador de conteudo, quase como uma camisa de forga.
Parece ser possivel considera-lo também como uma pratica fundamentada
em dinamicas proprias e vivas que dependem dos ambientes escolares com
os qual ele dialoga e em que seu sentido se produz.

Afinal, é possivel questionar se todas as escolas tém suas dinamicas
afetadas da mesma forma pelo ENEM. Que variacdes possiveis podemos
investigar e como as praticas docentes e as experiéncias discentes cons-
troem sentidos que variam e incorporam a real efetividade e valor das provas
de vestibular para o seu publico escolar € aspecto a ser desvendado quando
incorporamos em nossa analise uma perspectiva pautada na compreensao
das dinamicas escolares formadas pela atuacdao de atores sociais criticos e
reflexivos. Portanto, de que maneira o vestibular é interpretado por cada
realidade escolar especifica e de que modo ele modula praticas docentes e
identidades disciplinares?

Por este viés, entende-se o vestibular como uma pratica escolar antes
que como politica meramente institucional que passa a ditar regras e a
gerar um ambiente de competitividade e desigualdades - perspectiva larga-
mente adotada por parte das ciéncias sociais. Como veremos, o vestibular,
até entdo, parece ter sido considerado sob duas principais concep¢des, das
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quais a primeira representa a ideia de que estas provas se caracterizam pelo
ethos competitivo (AFONSO, 2009) presente na logica de mercado, que ins-
tiga a individualizacdo e o mérito como mecanismos propulsores do sucesso
escolar. Usualmente reconhecido em seu poder de configuracdao do proprio
curriculo escolar e pelas definicdes da qualidade de ensino que atualiza sob
as escolas (CASTRO, 1985), fazendo legitimar certos conteudos em detrimen-
tos de outros, esses exames sdao considerados como indicadores de uma
|6gica individualista e competitiva que se instaura na realidade educacio-
nal brasileira, uma vez que legitima o mérito individual de cada aluno sem,
necessariamente, pontuar uma analise das desigualdades educacionais que
estruturam a educac¢do no Brasil (BARROS, 2014, p.1066).

Por conta disso, o debate sobre o vestibular sob esta perspectiva tem
sido feito por meio de uma critica em relacao a “institucionalizacao curricular
da competicao” entre qualidades de ensino muito desiguais em todo o Brasil
(SOUSA, 2003, p.181), o que configuraria, a partir da légica reguladora dos
conteudos incorporada por tal politica publica, o treinamento mecanico e
individualista como o modelo preterido de ensino, fazendo ser mais impor-
tante acertar do que aprender ao longo da trajetdria escolar dos discentes
(SANTOS, 2011). Isso decorreria de uma implementacao nacional e uniforme
que deixaria de realizar uma analise das efetivas disparidades entre as con-
dicdes de escolarizacao dos vestibulandos e acabaria legitimando o mérito
individual. Schwartzman (2010) € um representante exemplar desta concep-
¢dao: ao analisar o ENEM, o autor defende um sistema diversificado de ava-
liacdo e faz uma critica ao tipo de conteldo abordado pelas provas deste
exame

A necessidade de um sistema diversificado tem a ver com os
interesses diversificados das pessoas; e também com o fato
de que a educacao basica é muito desigual, e que nem todas
as pessoas tém condicdes de fazer o mesmo tipo de curso
médio (...) Temos, assim, um problema de diversificacdo; e o
sistema predominante, que € quase o Unico que existe, tem
vicios e defeitos, decorrentes de seu contetdo muito formal e
do modelo muito antiquado de ensino, enciclopedista. Had uma
carga muito grande de cursos em que se pede ao aluno para
decorar e repetir certo contetdo. O sistema ndo é formativo e
esta muito condicionado pela competicdo para a universidade
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- 0 que determina o conteldo dos cursos. (SCHWARTZMAN,
2010)

Fraga e Matiolli (2014, 2015a), inclusive, argumentam sobre a forma-
tacdo dos curriculos de Sociologia pela influéncia do ENEM, aspecto muito
comentado pelos docentes da disciplina na escola basica em suas pesqui-
sas. Entretanto, se, por um lado, temos uma ampla literatura que explora
0s sentidos do vestibular acionando o impacto dos exames na conformacao
dos curriculos e na producao de caracteristicas individualistas ao processo
educacional, o vestibular também foi objeto de pesquisa dos estudos sobre
a desigualdade do acesso ao ensino superior (SENKEVICS; CARVALHO, 2020),
discutindo-se uma série de politicas de acao afirmativa (JODAS; KAWAGAMI,
2011) e acesso e permanéncia (PAULA, 2017) voltados aos grupos minori-
tarios e com maiores desvantagens educacionais ao longo do processo de
implementacdo e desenvolvimento dos vestibulares na histéria educacional
brasileira®. Tem-se, portanto, um outro conjunto de concep¢des de estudos
sobre o vestibular que se baseiam em uma perspectiva que se caracteriza
pelo que denomino de estudos da fronteira, fronteira esta que faz referén-
Cia ao espaco limitrofe entre ensino meédio e superior. Nesse conjunto de
estudos, trata-se de investigar as trajetorias educacionais dos mais variados
grupos sociais utilizando o vestibular como ponto de partida, tendo ele (re)
produzido desigualdades sociais nas trajetorias formativas dos jovens brasi-
leiros que sao ressaltadas e exploradas por esses estudos. Como exemplo,
cito Heringer (2013), que analisa as expectativas e realidades de acesso ao
ensino superior na Cidade de Deus, no Rio de Janeiro:

O mais preocupante, a nosso ver, do ponto de vista da prepa-
racao dos estudantes do ensino médio em relacdo a esta pos-
sibilidade de entrada no ensino superior foi percebermos que,
até o momento, a escola publica de ensino médio ndo tem sido
uma fonte de informac8es relevante sobre estes programas
(...). A excecao ocorre através de alguns poucos professores

que, individualmente, se preocupam em divulgar informacoes
sobre o ENEM e outros mecanismos de sele¢do. Do ponto de

4 Para uma analise processual e histérica da maneira pela qual o vestibular vai se configu-
rando na realidade educacional brasileira, ver Netto (1985), Cunha (2000) e Barros (2014).
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vista das politicas de permanéncia no ensino superior esta
informacdo é praticamente inexistente no universo de conhe-
cimento dos estudantes pesquisados. (HERINGER, 2013, p.25)

Analisando os meios pelos quais tais desigualdades educacionais
podem ser enfrentadas e de que forma as diferencas entre educacao publica
e privada podem ser combatidas, ha um outro conjunto ainda pequeno de
estudos sobre o vestibular pautado em uma perspectiva muito préxima a
que defendo aqui, configurando uma perspectiva que denomino de vestibu-
lar como realidade praticada. Tal conjunto de investigacdes se voltam, princi-
palmente, aos denominados “cursos pré-vestibular comunitarios” e buscam
identificar como eles exercem influéncia sobre as trajetoérias de escolarizacao
de jovens dos grupos mais afetados pelas desigualdades educacionais tao
priorizadas pelos estudos de fronteira, configurando um conjunto de con-
cepcOes sobre estes espacos que vai muito além daquele tradicionalmente
reconhecido como meritério e individualista, tal como apresentam os estu-
dos cuja concepcdo se baseia no ethos competitivo.

Pautando o trabalho dos educadores sociais (COHN, 2009) bem como
0 trabalho em contexto de educacdo nao formal (GADOTTI, 2005), tais ana-
lises produzem um sentido de escolarizacdo em geral pautada na tentativa
de suprir caréncias estruturais da educacao formal (BASTOS et.al, 2010) por
meio da instauracdo de um ambiente de convivialidade, que toma o ves-
tibular antes como um ideal a ser perseguido do que como uma certeza
estruturante das dinamicas escolares (CARVALHO, 2006). Buscando captar
0 dinamismo intrinseco aos processos educacionais no contexto dos pre-
-vestibulares comunitarios, este conjunto de estudos parece ser um dos Uni-
cos que direciona um olhar ao processo de treinamento para o vestibular
que nao por meio do protagonismo das denuncias quanto as desigualdades
estruturantes e l6gicas concorrenciais do vestibular, ressaltando a forma pela
qual os exames de acesso ao ensino superior produzem praticas permeada
de sentidos proprios que sao criados em certas comunidades de saber. Con-
tudo, é importante ressaltar que tal tratamento tem como recorte dinamicas
de um mesmo perfil social, ndo sendo percebido em estudos que se inserem
em outros contextos de escolarizacdo entre outros perfis de grupos discen-
tes.
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O que se pode observar, portanto, é que a maior parte dos estudos
que buscam compreender o impacto do vestibular nas dinamicas escolares
realizam uma analise que se pauta na definicao de uma Iégica concorrencial
que reconfigura curriculos e produz a competicao base do aprendizado nos
anos finais do ensino médio. Do mesmo modo, existe também uma vasta tra-
di¢ao tedrico-empirica que busca delimitar os impactos destas politicas edu-
cacionais na configuracao do ensino superior, identificando e mensurando
desigualdades durante a trajetdria escolar de diversos perfis de alunado e de
que forma elas impactam no acesso e usufruto das universidades. Ainda que
em profunda relacdo com ambas as perspectivas, o que se percebe quando
analisamos estudos direcionados a compreensao das dinamicas dos pré-
-vestibulares sociais parece iniciar uma reconfigura¢dao para com a imagem
analitica que se destina ao vestibular: que os curriculos possam ser recon-
figurados e que as realidades educacionais nacionais dispares possam ter
impacto significativo sobre o rendimento dos alunos, interessa-se, antes de
mais nada, em compreender quais as logicas e sentidos dinamicos da educa-
¢dao nestes espacos, tomando o vestibular como uma pratica a ser explicada
em um contexto especifico e por meio de rela¢des especificas.

O que busco sugerir, contudo, € uma ampliacdo do horizonte social ao
qual tal concepcdo se aplica, defendendo a legitimidade de se questionar
como o vestibular é instituido nas praticas e produzido por dinamicas esco-
lares mesmo em instituicBes das mais privilegiadas. Tal proposicao permite
uma rica compreensao das dinamicas escolares provenientes de um rebaixa-
mento pragmatico das definicdes sobre o que seja e como atua a realidade
do vestibular no processo educacional, tecendo-se uma considera¢do para
com a capacidade critica dos discentes e docentes no que tange a interpre-
tacdo do lugar destas provas em suas dinamicas cotidianas de identificacdo
para com a propria escola e com as disciplinas escolares.

Porisso, se em um primeiro momento argumento ser interessante infe-
rir sobre as potencialidades de perguntarmos aos alunos como a sociologia
0s ajuda neste processo de avaliacao, trata-se aqui de também tencionar as
definicBes que até entdo ofertamos quanto ao que sejam as politicas educa-
cionais de avaliacdo de ensino médio, tratando o vestibular como uma pra-
tica escolar, fruto de um conjunto de dispositivos - desde apostilas, questdes
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de vestibular, dinamicas de avaliacdo de cada escola - e de a¢Bes - realizacao
de simulados, posicionamentos em sala de aula e tipos de conteddo que
selecionamos como docentes - sequndo 0s quais fazemos com que o pro-
prio vestibular seja uma realidade efetivamente estruturante de nossas pra-
ticas escolares. Com diferentes graus de intensidade e variacdes contextuais,
tal pratica escolar vai impactar na relacao entre aquilo que nossa disciplina
oferece e a forma como isto é interpretado em termos de efetividade nas
provas pelos discentes, importando ndo apenas aquilo que acreditamos ser
a disciplina que conhecemos como também a maneira e forma pela qual ela
toma contato com o publico discente.

4 CONCLUSOES

O presente artigo tem como propésito chamar a atencdo para a ausén-
Cia das percepcOes discentes no entendimento do vestibular, seja no que
tange diretamente aos sentidos da sociologia para 0 exame ou mesmo no
que se refere as praticas escolares que instituem as provas de acesso ao
ensino superior como realidade treinada e vivida por esse publico. Adepto
de perspectivas que apostam na capacidade critica dos atores sociais, mobi-
lizo argumentos que se voltam a compreensao da sociologia ndo mais como
uma ciéncia “pura”, em estado académico, mas sim como resultado do imbri-
camento entre multiplos agentes e dinamicas que produzem sentidos para
a disciplina de maneira émica, ou seja, de forma intrinseca e interna as rela-
¢Oes que sao produzidas na escola, saltando-se a importancia de conhecer
nao apenas como os discentes a compreendem como também a forma pela
qual sua relacdo com o vestibular é construida nos cotidianos escolares.

Desta forma, a escola em que trabalhamos, a forma pela qual nos é pos-
sibilitado trabalhar e os conteldos e teorias socioldgicas que conseguimos
instituir no ceio da escola nao sdo apenas caracteristicas de um conjunto
disciplinar amplo que pertence as paredes da universidade: sdo a propria
sociologia, caracterizada, interpretada e mobilizada pelo que o préprio vesti-
bular - como pratica escolar - e os proprios alunos fazem de sua compreen-
sdo. Por isso, na busca dos sentidos da sociologia para o vestibular e do
entendimento do que o proprio vestibular significa nas realidades escolares,
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advogo que precisamos dar um passo a mais. Para além de analisar as pro-
vas e a interferéncia dos vestibulares no curriculo, precisamos nos instigar
sobre o que os préprios alunos, aqueles para quem o vestibular e a socio-
logia interpde algumas dinamicas de vida, efetivamente pensam e refletem
sobre nossa disciplina e seu uso nas provas de ensino superior.
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