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Resumo: O presente trabalho surge da necessidade de compreender a relagéo crianga-espago escolar e
a forma com que estas assimilam e reelaboram os recursos a elas ofertados. Nosso objetivo aqui é
entender a proposta pedagogica desse “chao da escola”. O que dizem esses espacos escolares? Como
as criancas percebem o lugar que ocupam? Nossa pesquisa destaca 0 protagonismo as criangas, pois
ndo nos interessa uma visdo adultocéntrica dos questionamentos por nos levantados. Cada enunciado
de uma pergunta ja supde uma hip6tese de resposta e aqui, nos deixamos surpreender com 0 que 0
campo nos revela. E uma pesquisa qualitativa caracterizada pela abordagem “pesquisa com” em que

somos postas juntamente em diadlogo com aqueles que pretendemos conhecer.
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1 Introdugéo

Considerando que a crianca é criativa e dindmica, uma sala de aula com poucas
opcOes instigantes de producOes e interacBes limitam o desenvolvimento de possiveis
aprendizagens. A especificidade de cada crianga juntamente com suas curiosidades e
areas de interesse, indicam as demandas necessarias que por vezes a escola ndo se da

conta.
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Nossa proposta é entrar no didlogo com as criangas e assim, entender esse cronotopo da

infancia: “enquanto o espacgo é social, o tempo é historico, pois é a dimensdo do movimento
no campo das transformagdes ¢ dos acontecimentos” (GEGe, 2009, p.25). Este conceito
Bakhtiniano remete a complexidade das relacdes entre tempo e espaco. O sujeito é cultural e
historico, sua constituicdo e identidade se formam em um contexto maior, em que articula as
dimensdes éticas, estéticas e epistemoldgicas. Fazendo uma ponte entre a teoria € 0 campo
estudado nessa pesquisa, a categoria vivencial denominada infancia possui seus atributos e

especificidades.

Ao longo das entrevistas surgiram os motivos e justificativas que as levam a optar por
determinado espaco e ndo outro, nossa conversa se desenvolve atentando para as relacdes de
afinidade e proximidade, assim como a forma que ocupam 0s espacos, revelando aspectos

desse territdrio denominado infancia e escola.

O objeto especifico das Ciéncias Humanas é o discurso ou, hum sentido
mais amplo, a matéria significante. O objeto é um sujeito produtor de
discurso e € com seu discurso que lida o pesquisador. Discurso sobre
discursos, as Ciéncias Humanas tém, portanto, essa especificidade de ter
um objeto ndo apenas falado, como em todas as outras disciplinas, mas
também um objeto falante. (Amorim, 2002, p. 10)

Buscamos aqui refletir sobre como esses espacos sdo organizados e planejados, e
sobretudo para que eles sdo projetados, como eles limitam e controlam nossas criangas e sua
criatividade. Foucault afirma que a escola é uma das instituicGes de controle dos corpos, como
0 hospital, o quartel e a prisdo, portanto suas arquiteturas se assemelham. Nos cabe aqui
pensar nessa reproducdo automatica do espaco escolar, aquele espaco que aprisiona enquanto

deveria libertar.

Para responder essas questBes resolvemos utilizar como método, entrevistas com
criangas de diferentes contextos, escolas e idades, com objetivo de descobrir suas demandas e
especificidades, as entrevistas aconteceram individualmente, algumas feitas por nés, outras
pelos préprios pais. O curioso porém é que na sua grande maioria as respostas se assemelham.
A quadra é apresentada como lugar de fuga, a sala de aula é vista como 0 oposto de diverséo.

Ao que se deve esse fato? E isso que buscamos refletir em nossa pesquisa.
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1.1 Espago escolar: Como seria um espago escolar libertador e criativo?

Primeiro, deve se avaliar a proposta em que serd realizado o processo de ensino
aprendizagem, a modalidade e nivel de ensino também véo determinar a forma que se lida
com esse espacgo, por exemplo a educacédo infantil é colorida e possui brinquedos, por outro
lado, a sala de aula do ensino fundamental tem um quadro e cadeiras enfileiradas. Esse
paradigma € histdrico e acreditamos que essa cultura escolar esta tdo internalizada que, para
supera-la é necessario uma nova forma de enxergar a escola. Esse discurso € difundido entre

as geracoes:

E.B. 4° ano 8 anos
*QO que vocé gosta de fazer na escola?

E.B. Bem, eu gosto de estudar porque é bom que vocé fica mais inteligente e
também que vocé sabe tudo de cara que a pessoa te falar também eu gosto de
estudar porque é legal.

*Qual parte da escola vocé mais gosta?

E.B. E a sala de aula porque é 14 que eu aprendo tudo.

Esse movimento também aparece na Educacao Infantil:

J.M. Nivel 2 - 4 anos

*Q que tem na sua escola que vocé mais gosta?
J.M. Os deveres que todo mundo faz

*Qual parte da escola que é mais bonita?

J.M. A parte da escola que a gente sai. (patio)

*Agora pensa que eu preciso ir em um lugar da sua escola e vocé so pode me
mostrar um lugar, qual seria?

J.M. Embaixo da escola, que é na aula da Tia Leticia.

*Ela d4 aula de que?

J.M. Educacdo fisica. Eu corro, eu fago brincadeiras.

*Na sala de aula tem alguma coisa que vocé gosta muito de fazer?
J.M. Dever!

Ao pensar escola ja temos um panorama, ao pensar aluno ja temos um sujeito e suas
atribuicBes. Repensar essa logica é fundamental para que possibilite 0 surgimento de novas
préaticas, estas, frutos de leituras de pesquisas da area e didlogo com outros profissionais da

educacéo.

As relagdes sociais como as escolares séo, antes disso relagdes humanas, ou

seja, relagbes entre  seres
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com uma histéria pessoal, "sujos do mundo”, e ndo seres etéreos dos
manuais dos manuais humanistas. Cada um que cruza nosso caminho é ao
mesmo tempo a alteridade radical com quem dialogamos sem sinteses, e
partilha conosco um tempo e um lugar referéncias culturais e pertencimentos
sociais" (Mello, 2017, p. 81).

Nos cabe retirar essa crianca do papel aluno, papel esse que limita sua totalidade como

sujeito reflexivo, que ignora o fato de que a crianca toma posse do ambiente que habita o
construindo e reconstruindo a partir de suas logicas e hipdteses, e que esse movimento se bem

aproveitado pode e deve ser usado como instrumento de ensino.

As criangas sdo vistas como produtoras de cultura e exprimem através dela
suas percepc0es e interacBes com os pares ou 0s adultos. As culturas infantis
apresentam especificidades, como os modos como o ltdico e o faz de conta
sdo incorporados. Quanto as instituicdes voltadas para as criancgas, observa-
se a acdo que configura o oficio de crianca determinando padrdes de
“normalidade” para o desempenho social” (Motta, 2011, p. 164).
Um espaco escolar ndo pode ser estatico, sem vida, sem cor, porém também ndo deve
possuir muitas informacdes, cores e objetos em excesso. O Ambiente precisa ser mdvel,
aberto a ressignificacdes, facilitando as relagdes sociais e trocas de experiéncias. Podemos

reforcar aqui essa afirmacéo de acordo com Daniela Guimaréaes:

[...] Acolher ndo é somente ser gentil, ndo se trata de produzirmos um espago
aconchegante e gostoso (0 que também é fundamental), mas sobretudo, de
considerarmos como 0 espaco sustenta os planos das criancas e as interagdes
gue gue desenvolvem (Guimaraes, 2012, p. 94).

Sendo assim o espaco vai além do fisico, também é considerado a forma como a crianca
se envolve com o ambiente. O ludico entra em cena para levar a brincadeira, a atividade com
a crianga para outro lugar, em que possibilidades se abrem. Uma das criangas entrevistadas na
falta de uma bola para jogar futebol com seus amigos resolve seus problemas ressignificando
0 copo de guaravita e a tampinha de garrafa pet, a partir daguele momento esses objetos se

tornam outra coisa, eles se tornam exatamente aquilo que as necessidades dos alunos

demandam.

L.S. 3°ano 7 anos
*Como é a sua escola?
L.S. Legal... e um pouquinho chato porque nido tem brinquedo novo, chegou
s6 um brinquedo novo e ele é chato, é um toto.
*Quais brinquedos que tem 14?
L.S. Escorrego balanco e s6.
*Se eu fosse na sua escola qual lugar vocé me mostraria? Seu lugar favorito?
L.S. O pétio, porque eu jogo bola mas a bola da gente é guaravita porque a
gente ndo tem bola.
*Da certo?
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L.S. As vezes a gente brinca com tampinha, minha professora disse que vai
transformar aquilo em um campo de futebol de verdade.

2 Metodologia

A principio elaboramos um roteiro de perguntas que foram sendo adaptadas de acordo
com a situacdo, o objetivo é descobrir o que as criangas tém a dizer sobre a escola, focando no
aspecto que conduzimos a conversa. Alis, ndo levamos como uma relagdo pergunta resposta,
por mais que esteja transcrito de forma sistematica. Editamos no formato que garantisse

clareza para expressar o que foi dito e utilizamos gravacéo de dudios como suporte.

O objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser nunca coincide
consigo mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e significado (Bakhtin, 2011, p. 395).
Utilizamos entrevistas ndo estruturadas (padronizadas) para assim podermos obter
informacdes a respeito do que as criancas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam.

Também buscamos compreender suas explicagdes ou razBes a respeito de suas respostas.

Refletirmos acerca das respostas obtidas em nossas entrevistas, para assim dialogarmos
com as problematicas aqui levantadas em sua totalidade. Ao tratar de protagonismo infantil, a
enunciagdo parte da crianga. Quando alguém diz que “da voz aos alunos” esquece que eles ja
a possuem e sO basta dar ouvidos, entender e considerar o que dizem. Ainda na perspectiva
Bakhtiniana, os conceitos de dialogismo a alteridade nos ajudam a perceber como o sujeito €
atravessado por palavras proprias e alheias, e assim constitui-se socialmente a partir da

interacdo verbal com o(s) outro(s).

G.N. 1° ano 6 anos

*Como é a escola?

G.N. Legal, grande.

*Vocé conhece a escola toda?

G.N. Néo fui em todos os lugares ainda.

*Qual lugar mais maneiro da escola?

G.N. A quadra entdo, tem pique caranguejo a gente brinca.
*Tem mais alguma brincadeira que vocé faz 18?

G.N. Tem de todas as coisas, pique gelo...

M.O. 1° ano 6 anos
*Qual lugar mais maneiro da escola?
M.O. O corredor, ndo! a quadra. Porque da pra correr e brincar.
*Vocé brinca de que?
M.O. Coelhinho na toca.
*Qual parte é a mais chata?
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M.O. Bebedouro porque ndo tem nada 4, s6 tem agua! E o banheiro que s6
tem Xixi e coco.

Segundo as diretrizes, o brincar é articulado com a prética pedagdgica: “As praticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos
norteadores a interacdo e as brincadeiras” (DCNEI, 2010, p. 50). Ja a Base Nacional Comum
Curricular, documento que visa nortear os curriculos de todas as escolas brasileiras, traz em
seus campos de experiéncias para a Educacdo Infantil a importancia do brincar para a
formagéo plena dos alunos. Por que esses documentos que tratam do macro ndo sdao seguidos

pelas escolas? Por que o brincar fica de fora das praticas escolares?

As brincadeiras relatadas nas entrevistas sdo classicas, quando éramos criangas também
brincAvamos de pega-pega, pique gelo, pique esconde... Nesse sentido, Barbieri ao pontuar
que: “Cultura da infancia, crianca, corpo, arte. Nosso corpo articula conexdes entre tudo que
vivemos, ele também percebe o invisivel, o indizivel.” (2012, p. 113) nos indica a importancia
de a partir da realidade, ir além do 6bvio ao pensar rotina escolar, considerando outras esferas

além da cognitiva.
1.1 Perfil das criancas entrevistadas

Nossa pesquisa ocorreu com criancas de diferentes faixas etarias, anos de escolaridade,
algumas com contextos mais parecidos, outras com contextos bem diferentes. Buscamos com
ISSO encontrar uma gama mais vasta de realidades, a fim de discorrer sobre as dicotomias da

sala de aula e o brincar.

Dentre os sujeitos da nossa pesquisa cinco criangas sdo do Estado do Rio de Janeiro, 6
delas moram em Nova lguagu, uma na Penha. Uma das criancas é de Brasilia, e frequenta a
escola publica. E outra de Pernambuco, frequenta escola privada com precos acessiveis a

classe média baixa.
2. Analise dos resultados

Ao serem questionados sobre momentos de prazer na escola logo se referem a grandes
espagcos como quadra, parquinho e patio. A nomenclatura muda mas sabemos a que estdo se

referindo: a espagos em que séo livres para brincar.

Parece que se a crianca estd na

escola, isso significa que deva (83) 3322.3222
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apenas “obedecer” e “cumprir” ordens, que sdo entendidas como
aprendizagens. As criangas ouvem muitos “ndos” na escola, limitagdes
mecanicas, sem reflexéo e significado (Barbieri, 2012, p. 109).

A pesquisa se deu em um grupo de criancas variadas na faixa etaria e escolas, 0 que
torna o campo mais amplo. A principio, nossa pesquisa ndo estava focada a esta categoria mas

devido a recorréncia, essa questao se tornou necessaria para aprofundamento e reflex&o.

M.C. Pré 5 anos

*Se vocé fosse me mostrar um lugar na sua escola qual seria?
M.C. Parquinho

*Por que?

M.C. Eu gosto de ir no parquinho.

H.M. 3°ano 8 anos
*Qual o lugar mais maneiro da escola?
H.M. A quadra porque é um momento de diverséo a gente pode lanchar e

fazer todo o resto.

O brincar tem a “permissdo” de se realizar no recreio. Esse territorio do brincar tem seu
momento, que contrasta com a rigidez do sistema escolar focado nas relacfes didaticas de
ensino aprendizagem.

No brincar, as criancas vao também se constituindo como

agentes de sua experiéncia social, organizando com autonomia

suas acdes e interacOes, elaborando planos e formas de acgdes

conjuntas, criando regras de convivéncia social e de participacdo

nas brincadeiras. Nesse processo, instituem coletivamente uma

ordem social que rege as relagdes entre pares e se afirmam como

autoras de suas praticas sociais e culturais (Borba, 2012, p. 109).

A Institucionalizacdo da Infancia que por um lado garante a crianc¢a o direito a educacéo
desde pequenas, por outro faz com que essas criancas tenham seu cotidiano regulado por uma
Instituicdo responsavel por educé-las, fora da esfera privada da familia. O problema aqui é
quando essa Institucionalizagéo é feita de modo a garantir pouco tempo para que a crianga

seja de fato uma crianca.

Atualmente com o avan¢o de programas que buscam colocar a brincadeira como eixo
formativo, por exemplo a Base Nacional Comum Curricular, e assim utiliza-la como meio
para atingir o desenvolvimento, visualizamos um avango na perspectiva de garantir um
espaco, mas deve-se investir na formacdo docente para que as praticas pedagogicas sejam

coerentes com a proposta estabelecida. A mediagéo
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das atividades devem despertar o potencial artistico e o lado criativo dos alunos.

Arte é infancia. Arte significa ndo saber que o mundo ja €, e fazer um.
N&o destruir nada que se encontra, mas simplesmente ndo achar nada
pronto. Nada mais que possibilidades, nada mais que desejos (...)
(Rilke, 2007, p.).

Embora vérios aspectos tenham sido destacados, nossa questdo central é discutir como
apesar de ndo percebemos, o ambiente escolar é parte do aluno, mesmo quando nao
planejamos estas criancas agem em cima desse ambiente, o significando e reelaborando a todo
momento. Entdo por que ndo utilizarmos isso a nosso favor em nossas praticas pedagdgicas?

Por que tornar a sala de aula o anténimo de diversao e criatividade?

3 Concluséo

Concluimos com nossa pesquisa que a criatividade das criancas € inerente a elas, que
nem o ambiente, nem a proibi¢do dos professores, a falta de material “adequado” mata essa
criatividade. O que acontece € que a praticas pedagogicas acabam ndo a utilizando,
esquecemos que a crianca tende a aprender muito melhor com as trocas de experiéncias e

vivéncias, e que o ambiente € fundamental para que isso ocorra.

Os processos de criacdo podem ser individuais ou coletivos. De
qualquer forma, os sujeitos criam regras e estratégias para que 0
processo se desenvolva, mesmo que isso ocorra de maneira intuitiva.
Aquele que produz um trabalho, escolhe os materiais e circunstancias
que vai produzi-lo. Ou diante de circunstancias dadas, resolve o que vai
fazer (Barbieri, 2012, p.42).

Nossas entrevistas mostram a relacdo distanciada que as criangas tém com a sala de
aula, a sala de aula é onde se faz dever, a quadra é onde se brinca e se instaura o cronotopo da
infancia, sera que essa € a educacdo que desejamos em nossas escolas? Serd que uma
mudanca de paradigmas é algo tdo impensavel assim? Um caminho é ouvir a voz e

protagonismo das criancgas, assim torna-se muito mais facil mudar.
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