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Resumo: Este texto resulta da sistematizacdo das minhas interlocuces com os discentes na orientacdo dos
estagios supervisionados do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri, no periodo de 2014 a 2016. Na organizacao das atividades do estagio sdo elencados
os documentos (projeto pedagogico, planos de aula) e rotinas a serem observados e analisados no contexto da
escola-campo, a partir de um roteiro de observagdo composto por quatro eixos: “gestdo da escola”,

"infraestrutura”, "relagdes interpessoais” e "praticas pedagogicas”. Os semindrios de integragdo, construidos
a partir dos eixos propostos, visam articular as observacOes e registros das praticas na escola-campo e a
formagdo para a docéncia no curso de Pedagogia. Na discussdo apresentada focalizo o eixo “praticas
pedagodgicas”, cujo proposito é debater o fazer docente em relacdo ao projeto pedagdgico da escola,
especificamente, no que tange ao trabalho com as sexualidades e géneros nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os apontamentos das analises realizadas evidenciam que, no curriculo da escola, tém
exclusividade as possibilidades heterossexuais e cisgéneras na construgdo das identidades de género e
sexuais. Penso que as constata¢des deste trabalho podem fomentar discussGes necessérias e urgentes sobre as
formas como a escola tem se organizado para lidar com esse “sujeito integral” que perpassa os discursos
pedagogicos atuais, sobremaneira, quando estdo em pauta as identidades de género e sexuais que nao se
enguadram nos padr@es socialmente legitimados.

Palavras-chave: sexualidades, géneros, pratica pedagdgica.

1 Introdugéo

O objetivo deste texto é apresentar reflexdes acerca do debate sobre o trabalho pedagdgico
com as tematicas dos géneros e sexualidades na escola de Educacdo Basica. Neste intuito, discutirei
questdes resultantes da sistematizacdo das minhas interlocu¢des com discentes do curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri - UFVJM,
na orientacdo aos estagios supervisionados, no periodo de 2014 a 2016. Para guiar as minhas
analises elenquei duas questdes primordiais: como sdo relatadas pelo(a)s discentes-professore(a)s
em formacéo as experiéncias com o trabalho com géneros e sexualidades no contexto da pratica na
Educacao Basica? Como 0s géneros e sexualidades se tornam contetdos curriculares no intramuros
da escola?

Ao analisar as percepgdes e questdes formuladas em relacdo ao trabalho pedagdgico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na escola de Educacdo Bé&sica busquei compreender 0s
fundamentos e os objetivos do curriculo praticado pelo(a)s professore(a)s e as formas como o0s
temas dos géneros e das sexualidades sdo apropriados e passam a se constituir como contetdo de
ensino. A partir das constatacdes do trabalho realizado espero contribuir com as discussdes sobre a

incorporacgdo das sexualidades e géneros no trabalho pedagodgico, sobremaneira nas propostas
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predominantes, nas quais ainda sobressaem as concepcOes biologizantes e heteronormativas que

reafirmam, quase exclusivamente, as possibilidades heterossexuais e cisgénerasl.

2 Metodologia

Este texto apresenta os resultados da analise qualitativa dos registros e discussdes realizadas
com o(a)s discentes do curso de Pedagogia da UFVJM na orientacdo ao estagio supervisionado, nos
anos 2014 a 2016. Tais discussdes constituem a parte de suporte aos estagios curriculares
supervisionados e se organizam para/a partir das experiéncias vivenciadas no campo da pratica
pelo(a)s estudantes.

No curso de Pedagogia, o(a)s discentes devem realizar 4 estagios curriculares
supervisionados, consecutivamente: na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em Diversidade e em Gestdo. Os encontros em sala de aula sdo semanais, tém
duracdo total de 60 horas em cada periodo letivo e devem acompanhar o desempenho das atividades
praticas do(a) discente-estagiario(a).

Para guiar as discussdes é produzido um roteiro de observacdo que visa sinalizar a
diversidade da organizacdo escolar e, sobre ela, fomentar a atitude de pesquisa e o processo critico-
reflexivo. Esse roteiro de observacdo é composto por quatro eixos: "gestdo da escola”, "infraestrutura”,
"relagBes interpessoais" e "praticas pedagogicas”. Entre as atribuicdes do(a)s estagiario(a)s, encontra-se
a construcdo de um plano de estagio; a consolidacdo de um relatério analitico e a participacdo em
atividades como os seminarios de integracdo, nos quais sdo apresentadas e debatidas as questdes
atinentes as experiéncias nas instituicdes campo do estagio.

Neste trabalho focalizo o eixo de andlise “praticas pedagogicas™, cujo proposito é debater o
fazer docente em articulacdo ao projeto pedagodgico das escolas nas quais o(a)s estagiario(a)s estdo

inserido(a)s. Para subsidiar as discussdes desse eixo sdo elencados os documentos e rotinas a serem

! Grosso modo, pessoas cisgéneras (ou cis) podem ser compreendidas como aquelas que foram designadas com um
género ao nascer e se identificam com ele. Assim definido, mesmo que de forma simplista e incompleta, podemos
concluir que um homem cis é uma pessoa que, ao nascer, foi designada como homem e, durante a sua vida, se identifica
como homem. E importante ndo pensar em termos como “biolégico” ou “genético” como alerta Beatriz Guimaraes
(https://feminismotrans.wordpress.com/author/victressvoid/): essa designacdo € feita, primariamente, constando-se a
presenca de um pénis ou uma vulva e ndo através de qualquer teste bioldgico criterioso, exceto em bebés intersexuais
com genitalias ambiguas. Nesse caso, a designacdo é feita baseando-se, vulgarmente, no que estiver mais préximo do
padrdo diddico (ndo-intersexual), muitas vezes com intervencfes cirlrgicas coercitivas para “corrigir” o corpo da
pessoa. Normas culturais diversas de diversas épocas podem ndo definir homens ou mulheres exclusivamente pela
genitélia. Outra ideia importante a se desmontar é que pessoas cis simplesmente “sejam” o seu género. Todas as pessoas
se identificam como um género. Todas as pessoas constroem o proprio género. A Unica diferenga é que pessoas cis tem
o privilégio de ndo perceberem que o fazem, pois esse género Ihe é dado desde o nascimento, criando a falsa impressao
de que uma mulher cis simplesmente “é mulher” pois tem vulva, ou utero, ou seios; enquanto que uma mulher trans*
“se identifique como” mulher, apesar de ter um pénis, ou testiculos, ou barba.
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observados e analisados no curso do estagio, especificamente: o Projeto Politico Pedagogico (PPP)

e a dindmica das aulas (selecdo de contetdo, planejamento, desenvolvimento, avalia¢éo).

Utilizo, na selecdo dos dados de analise, os relatdrios apresentados ao final de cada estagio,
0s projetos pedagogicos das escolas campo e as anotacbes dos encontros semanais com 0S
discentes, na realizacdo dos seminarios de integracdo. No tratamento qualitativo dos dados utilizo
recursos da analise de conteudo de Bardin (BARDIN, 2011).

3 Resultados e Discusséo

Na sua Historia da Sexualidade, Foucault (1997, p. 17) desconstréi a hipdtese repressiva
como “[...] o elemento fundamental e constituinte a partir do qual se poderia escrever a histéria do
que foi dito sobre sexo a partir da Idade Moderna” que dava conta, até entdo, da negagdo do sexo
nas sociedades ocidentais. Ele coloca a hip6tese repressiva em uma economia geral dos discursos, a
partir do século XVII, mostrando que propagar a proibi¢do do sexo tem uma funcgdo tatica como
uma técnica de exercicio do poder.

Ainda de acordo com Foucault (1997), a partir do século XVIII, a proliferacdo de discursos
sobre 0 sexo, 0s corpos e 0s prazeres foi incitada por instituicbes como a igreja, a medicina e a
escola. A multiplicacdo destes discursos produziu, por conseguinte, uma forma de controle sobre 0s
corpos e sexos: agéncias autorizadas que, ao esquadrinha-los, acabaram por institui-los dentro dos
limites controlados dos seus discursos. N&o se tratava apenas de falar e de fazer falar sobre o sexo,
mas de contar verdades sobre ele, difundir um vocabulario autorizado, definir onde e quando dele se
podia falar.

Nos séculos XVIII e XIX a explosdo discursiva sobre o0 sexo entrou em atividade em outros
campos: a medicina, a psiquiatria, a justica penal e a demografia que também passaram a se
preocupar com o sexo, incitando a falar - e falar publicamente dele, como de uma coisa que néo se
deve simplesmente condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o
bem de todos, fazer funcionar segundo um padrdo 6timo (FOUCAULT, 1997, p. 27).

A partir destes contextos, a pedagogia também produziu um discurso acerca dos corpos e
sexos das criancas e jovens no qual procurou assinalar os perigos em torno dele; codificar os
conteudos, tornando-os inteligiveis apenas aos que deles podiam se apropriar e qualificar os
locutores, investidos da autoridade de dizer verdades sobre os corpos e o que eles podiam ser. Nesta
perspectiva, a escola se constituiu (e permanece) ndo como um lugar de negacdo ou de
silenciamento sobre o0 sexo; antes, empreendeu a producéo e a circulagédo de um discurso sobre ele

para ser continuamente repetido até que seja fabricado como verdade. Uma verdade que deve
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construir tempos certos, praticas higiénicas e saudaveis, instituir limites produtivos ao uso dos

corpos e a experiéncia dos prazeres.

No prolongamento de tal projeto, ao qual interessam praticas de predicao e de controle sobre
0 que as pessoas devem ser, as sociedades se organizaram educativamente, utilizando-se de uma
pedagogia especializada em garantir a consecucdo dos seus objetivos por meio da implantacéo de
versdes normalizadas de sujeitos que o curriculo deve produzir e colocar em circulagéo.

No que tange as sexualidades e géneros, os curriculos sdo parte preponderante na instalacdo
de um projeto de formacdo cuja estratégia € o investimento na producéo de sujeitos que respondam,
inequivocamente, as expectativas sociais sobre seus corpos, sexos e géneros. Veiga Neto (2002)
afirma que a criagdo do curriculo contribuiu para um novo enfoque sobre tempo e espaco na escola
e para a instituicdo de novas articulagbes entre esses elementos. Segundo o autor, “O curriculo
imprimiu uma ordem geométrica, reticular e disciplinar, tanto aos saberes quanto a distribuicéo
desses saberes ao longo de um tempo” (VEIGA-NETO, 2002, p.164): um uso minuciosamente
controlado do tempo, em espacos rigidamente organizados e vigiados, de modo a estabelecer
fronteiras e favorecer a classificacdo, a hierarquizacao e o isolamento dos individuos (geralmente os
“pouco uteis”, “improdutivos” ou “indesejaveis”) que as classificagdes permitiram transformar em
“outro”.

Nesse sentido, [...] o curriculo funcionou — e certamente ainda funciona — como o grande
dispositivo pedagogico que recolocou [...] o limite a partir do qual os outros passam a
existir para nds, o limite a partir do qual a diferenca comeca a se fazer problema para nos.
Em suma, o curriculo contribuiu — e ainda contribui — para fazer do outro um diferente e,
por isso, um problema ou um perigo para nés (VEIGA-NETO, 2002, p. 165, grifos do
autor).

Isso permite, portanto, a consecucdo de uma estratégia de controle efetivada em uma
educacdo sexual cujos vestigios até hoje se mostram presentes nas instituicdes escolares. O trabalho
pedagdgico relatado nas experiéncias do(a)s estagiario(a)s evidencia que, ainda na atualidade, o ato
de falar sobre sexualidades e géneros na escola é enunciado pelo(a)s docentes como algo
“delicado”, a ser “feito com muito cuidado” e “respeitando o lugar da familia”. Percebe-se um
enorme esforco em criar formas de falar e de fazer as criancas e jovens falarem sobre si e sobre o
sexo, limitando as a¢fes em um discurso razoavel, canénico — uma certa ortopedia discursiva que
fale e facga falar, mas dentro do espaco seguro daquilo que pode ser dito.

Nas experiéncias que sdo relatadas e observadas, aparece como consenso entre o(a)s
professore(a)s que “essas coisas” (os géneros e as sexualidades) devem ter espago no curriculo da

escola, mas ele(a)s realgam, também, as dificuldades - que muito(a)s atribuem a uma formacao
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académica ineficiente, ou omissa. Entre as limitagdes da acdo que transparecem nas praticas do(a)s

professore(a)s, podemos identificar a permanéncia de uma concepcao bioldgica e heteronormativa e
a indissociacao entre género e sexualidade, geralmente referidos em Unica expressao, praticamente
um novo vocébulo que aglutina os termos e seus significados. Além disso, 0 momento 6timo para
abordar os temas dos géneros-e-sexualidades é, quase sempre, trazido por algum evento
problematizado pelas criangas e jovens: uma cena de novela; um ato censuravel do(a)s estudantes,
em geral, associado a falta de pudor nas relacbes entre meninos e meninas (tocarem nas partes
intimas, por exemplo); uma duvida manifesta, muitas vezes submetida pelo(a)s proprio(a)s
estudantes a um tratamento “cientifico”, o que se revela na escolha do vocabulario. Neste caso,
tanto Ihes é dito que “os 6rgdos sexuais” t€ém nomes “corretos” que ele(a)s adotam, nas salas de
aula, a nomenclatura ensinada pela escola: vulva, pénis, seios, relacdo sexual; enquanto nos espacos
menos interditados da propria escola, ouvem-se uma infinidade de “palavrdes”, por vezes,
indecifraveis para os adultos, com 0s quais conversam sobre 0 Sexo e Seus Corpos.

A acdo docente é, no contexto em tela, predominantemente reativa e improvisada, elaborada
para explicar determinada acdo ou comportamento e eliminar a possibilidade de conflitos, inclusive
com as familias, cuja vigilancia sobre os corpos do(a)s estudantes é constante e pautada no discurso
religioso. Para validar as respostas que se pode dar em situacfes que tensionam saberes prescritos
sobre sexualidades e géneros é acionado um irrefutavel conhecimento cientifico, de modo a afirmar
a autoridade de um discurso capaz de calar, porque é a propria verdade. E recorrente, também, que
tais situacOes validem a norma e assumam uma perspectiva de correcdo aos “desajustados”, baseada
na naturalizacdo daquilo que é “porque assim sempre foi”, de acordo com a moralidade religiosa
que, no contexto especifico das observacdes, referenda 0 mandato biolégico naturalizado.

Percebe - se fortemente marcado nas experiéncias escolares o investimento na manutencao
da sexualidade e do género das criangas e jovens dentro daquilo que é (porque sempre foi) a norma:
cisgénera e heterossexual. O “outro” deve ser respeitado. Mas o respeito pode ser traduzido como
uma tatica de distanciamento e de negagdo: pois “é preciso respeitar para ser respeitado(a)”;
“ninguém precisa expor as suas opgoes particulares em publico”; “cada um(a) pode ser o que quiser,
mas a sociedade ndo € obrigada a aceitar o que é diferente”.

Em algumas das experiéncias relatadas o(a)s professore(a)s manifestam a crenca de que,
com uma abordagem precoce e adequada e o apoio das familias, as criancas e jovens possam ter
“corrigidas as suas posturas inadequadas”. Neste caso, as inadequagdes apontadas sdo, quase

exclusivamente, a falta de correspondéncia as expectativas sociais em relacdo a expressao dos
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géneros e a precoce sexualizacdo dos corpos. Tais “inadequagdes” sdo, predominantemente,

atribuidas a exposicdo constante as mensagens da midia que reforcam, segundo este(a)s
professore(a)s, a permissividade, a destruicdo das familias, a auséncia da religido e a “ideologia de
género”.

Outra questdo emergente aponta que, mesmo no cendrio hodierno, ha convicgdo de que a
ignorancia sobre o sexo preserva o(a)s jovens de iniciar sua vida sexual e, principalmente, de
assumir uma sexualidade “que ndo ¢ normal”. Recorrentemente € enfatizado nas falas do(a)s
professore(a)s que a “excessiva exposi¢do dos corpos e a visibilidade homossexual” propicia que
o(a)s estudantes “achem normal” ter experiéncias sexuais precoces e “optar” pelas relagdes
homossexuais. Deste modo, assim como a correta construcdo dos géneros, tarefa atribuida a si pelos
adultos, a sexualidade das criangas e jovens constitui também uma preocupacdo, a medida que
garantiria a estabilidade das posicbes de homem e de mulher e, consequentemente, a
heterossexualidade normativa. Conforme afirma Louro “[...] a vigilancia e a censura da sexualidade
orientam-se fundamentalmente, pelo alcance da ‘normalidade’ (normalidade essa representada pelo
par heterossexual, no qual a identidade masculina e a identidade feminina se ajustam as
representacdes hegemonicas de cada género)” (2001, p.80).

Ao mesmo tempo em que professam uma educacdo democratica, multicultural e de
reconhecimento as maultiplas possibilidades de identificacdo, os projetos escolares reificam os
corpos, submetendo-0s ao que existe e esta prescrito. Assim, praticas comumente referidas como de
“reconhecimento e respeito a diversidade” intensificam processos de vigilancia que permitem
identificar e nomear o “outro” e isso abre a possibilidade do exercicio do controle sobre 0 modo de
ser “outro”, criando descri¢cbes que, novamente, encapsulam a possibilidade de emergéncia das
subjetividades e das expressdes particulares dos corpos e géneros.

Apesar dos crescentes debates sobre a incorporacdo dos géneros e sexualidades aos
curriculos escolares, especialmente a partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), nos cenarios escolares prevalece o carater prescritivo e disciplinador do curriculo.
Como apontam Meyer, Ribeiro e Ribeiro (2007, p. 229),

A compreensdo de natural, muitas vezes compartilhada na escola, exclui o carater de
construgdo das identidades sociais, da multiplicidade, da provisoriedade e da contingéncia
do humano, bem como dos aspectos historicos, sociais, culturais e politicos que envolvem a

producédo dos discursos em educacao.
A pedagogia da sexualidade a partir da qual sdo discutidos e criados curriculos que

sinalizam a incorporacdo da diferenca assume a perspectiva da “diversidade sexual e de género”.
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A demarcacdo do espaco de visibilidade das sexualidades e géneros ndo-conformes (quase

exclusivamente) no terreno da diversidade sancionam a ideia de que ha um centro sobre o qual
diferir e enfatizam posicdes de “outro” cuja matriz ¢ a cisgeneridade e a heterossexualidade. Assim,
as referéncias de sexo e género continuam inquestionadas, entendendo-se 0 género como uma
construcdo social (“normal” ou “desviante”) constrangida por um sexo (genitalia) dado no
nascimento, ao qual toda acdo criadora sera entendida como recusa ou subversdo a um componente
ontoldgico natural e inquestionavel: ser homem/ser mulher.

Outra observacdo que emerge das interagdes no cotidiano da escola, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, é que, apesar das falas que enfatizam a “valoriza¢do da diversidade” ¢ o
repudio as “manifestagdes de intolerancia”, sdo raros 0s momentos em que a diferenca é conteudo
no planejamento das atividades escolares. As abordagens sdo, quase exclusivamente, resposta a
algum episodio que contraria a ideia de uma “convivéncia harmoniosa e respeitosa entre todos”.
Nos poucos relatos que trouxeram a tona a questdo das homossexualidades evidenciou-se que, além
das falas sobre “respeitar os outros” e de que “as pessoas tém o direito de ser o que quiserem”, ha
um apelo pela adaptacdo a heteronormatividade. Neste sentido, sdo enfatizadas as praticas que
concebem como necessario que 0s sujeitos homossexuais se mantenham no “lugar deles”, que
“saibam se comportar”, ou seja, que ndo manifestem sua (homo)sexualidade em publico e que, ao
menos, paregam nao ser gays, ou lésbicas.

O(a)s discentes-estagiario(a)s, ao descreverem e analisarem as suas observacdes no
cotidiano da escola, citam, ainda, experiéncias que ele(a)s classificam como ‘“avancgadas e
inclusivas”. Um desses relatos mostra uma aula das criangas de 6 anos em que a professora da
classe apresenta uma caixa de brinquedos comum, na qual, segundo o(a)s discentes-estagiario(a)s,
havia brinquedos de meninas e de meninos. Ao dispor a caixa para 0 momento da brincadeira, a
professora ndo da nenhum comando que implique que as escolhas das criancas devam se dar com
base no seu género identificado. O(a)s estagiario(a)s, no entanto, ao perceberem que as criancas
escolheram os brinquedos tradicionalmente atribuidos ao seu género constataram a “naturalidade”
de tal escolha, baseada nas caracteristicas binarias especificas. Ndo se problematizou, entretanto,
como tal naturalidade é construida, quais cerceamentos sdo cotidianamente colocados as criangas
que, desde muito cedo, sdo submetidas as padronizacdes de género e as repercussdes da subversao
aos padrdes naturalizados.

Os relatos obtidos a partir da pratica do estagio evidenciam que o policiamento sobre a

construcdo dos géneros, entendidos como a inscri¢cdo nos corpos da masculinidade e da feminilidade
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hegemonicas, assim como o investimento na manutencdo da heteronormatividade, é parte do

trabalho pedagdgico que se desenvolve no intramuros da escola. O(a)s aluno(a)s e seu(a)s
professore(a)s demonstram compartilhar a concepcdo de que a distingdo entre os géneros se faz a
partir de caracteristicas e comportamentos exteriores fixos que devem ser apropriados por homens e
mulheres. Esta apropriacdo é feita por meio da educacdo recebida pelas criangas e jovens e,
conforme percebemos, é pela adequacdo (ou pela inadequacdo) a imagem de homem e de mulher
reconhecida socialmente que os sujeitos séo classificados como heterossexuais ou homossexuais.

Mais do que a educacdo sexual, o que parece ser fato na escola é uma policia do sexo e
género que se expressa pela necessidade de regula-los por meio de discursos Uteis e publicos e pelo
uso de um vocabulario autorizado que delimita o que é certo e o que € errado, o que é normal e o
que é patologico e, em Ultima instancia, o que pode ser vivido e o que pode ser falado como/sobre
0s sexos e géneros (LOURO, 2004; FOUCAULT, 2002; BUTLER, 2000). Assim, ainda que se
perceba tentativas de ampliar as possibilidades de reconhecimento da diversidade sexual e de
género - como a problematizacdo dos papéis sociais associados ao masculino e ao feminino —
prevalece a demarcacdo dos limites das interpretacdes do que pode, ou nao, ser reconstruido. Dessa
forma, é possivel, nas atividades escolares, que a professora incentive um menino a brincar com
uma boneca, mas ele serd sempre 0 homem, o pai que “ajuda a mae” no cuidado com as criangas.

Nos contextos analisados, as transexualidades e travestilidades sdo completamente
interditadas sob o pretexto de que se trata da educacdo de criangas e jovens “muito novos” para
discutirem tais assuntos. A pedagogia escolar revela um eficiente dispositivo de implantacdo da
tolerancia. O discurso pedagogico é habil em descrever, classificar e disciplinar lugares de
pertencimento. “Pessoas LGBT devem ser respeitadas, mas devem também saber respeitar” e,
nesses casos, 0 custo do respeito é que as pessoas ‘“saibam se comportar”, que ndo exponham
estéticas e comportamentos incomuns, “agressivos” ou “escandalosos”. As transgeneridades e
travestilidades sdo descritas apenas como algo exdtico, como um impossivel que as pessoas
transgressoras, anormais ou doentes fazem acontecer, como evidéncias da inadequac6es dos corpos
ao que foi prescrito pela natureza. Para estas pessoas, a reivindicacdo é sempre uma forma de
respeito que perpetua o siléncio da sua existéncia politica. Explicita, portanto, que as populactes
transgéneras sdo excegdes a quem ndo se deve dedicar o tempo das coisas que cabem a escola:
regulares, disciplinares, preparatorias, Uteis.

Ao analisar as articulagdes entre as concepcdes registradas nos projetos pedagogicos e o
curriculo em uso na escola emergem questdes que apontam divergéncias entre as intencionalidades

e as acdes concretizadas na abordagem das sexualidades e géneros. Se, por um lado, o curriculo
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formal registra o entendimento de que géneros e sexualidades sdo construcdes sociais, mediatizadas

pela cultura; por outro lado, o cotidiano escolar se organiza a partir de padrdes de normalidade e de
repeticdo da versdo naturalizada das experiéncias de sexo e género.

4 Consideracdes finais

As observac6es empreendidas no cotidiano da escola evidenciam o avanco na formalizacao
do trabalho pedagdgico com os géneros e sexualidades. Mais fortemente, percebe-se um esforco na
desconstrucdo dos papéis sociais associados ao masculino e ao feminino, por meio de atividades
que estimulam a problematizacdo do que é proprio de homens e de mulheres. Entretanto, sdo
evidentes os limites das abordagens que, ainda que de forma subliminar, investem na manutencao
das concepcdes naturalizadas de “sexo biologico” e de familia.

Assim, apesar do discurso favoravel a incorporacdo da diferenca, a pratica pedagdgica se
referencia naquilo que a versdo tradicional da ciéncia e as expectativas sociais consolidaram como
sendo 0 “normal”. Isso se evidencia, entre outros aspectos, no vocabulario utilizado de forma
corrente, como ilustra a fala de uma das professoras: “ai vocé percebe que tem aqueles que se
desenvolvem de um jeito, entre aspas, normal... e tem 0s outros, que mostram, desde novinhos, que
ja sdo diferentes”. E, a partir de constatagdes como essa, S80 engendradas estratégias para ajudar
esse(a)s “diferentes” a serem “aceito(a)s e respeitado(a)s” nos seus grupos de convivéncia. Esta
aceitacdo, no entanto, inclui um processo de adaptacdo no qual a diferenca deve ser esmaecida de
modo a ndo “desrespeitar” as normas sociais que designam espacos de pertencimento na vida
publica.

Ainda que por for¢a de acontecimentos esporadicos, é inegavel a maior abertura da escola
dos anos iniciais do Ensino Fundamental ao trabalho pedagdgico com as sexualidades e géneros e,
dessa forma, respeito, cidadania, diferenca e tolerancia sdo palavras facilmente incorporadas ao
cotidiano da escola. No limite, porém, esse trabalho bem intencionado pode servir ao mascaramento
dos preconceitos e encobrir formas sutis de violéncia que, muitas vezes, se torna naturalizada para
aquele(a)s que a praticam e, sempre, desumanizadora a(0)s que sentem na pele os seus efeitos.

O contato com as narrativas que retratam o cotidiano escolar aponta a urgéncia de indagar as
representacdes aceitas (e repetidas) que frequentemente sdo formalizadas nos curriculos da escola e
possibilitar inscrigdes de novos/outros modos de vida nos cenarios sociais comuns.

A pista que acredito ser produtiva seguir diz respeito ao trabalho necessario de
desnaturalizacdo das identidades de género e sexuais, provocando 0 rompimento com a cis-
heteronormatividade e criando condigdes para a emergéncia de novos/outros corpos, Como “corpos

que importam”, que tém valor (BUTLER, 2000). Os esforcos de entendimento e 0s
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questionamentos das significacGes produzidas devem servir para ampliar 0s espagos nos quais todas

as pessoas possam ter reconhecidos 0s seus corpos, as suas sexualidades, os seus estilos de vida e
reclamar contra a exclusdo de sujeitos cuja prépria humanidade apenas € reconhecida quando a

condigdo humana ndo se encontra fechada em categorias previamente descritas e nomeadas.
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