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Resumo

No contexto da sociedade capitalista, a educacdo inclusiva ainda € vista como aquela que se
desenvolve a fins de atender pessoas com deficiéncia. Na busca da superagdo desse pensamento, a
educacdo inclusiva é compreendida neste artigo sob os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica,
proposta por Saviani, que compreende a inclusdo de todos os grupos que historicamente foram
negados seus direitos a educacdo e ao saber cientifico. Apesar das mudanc¢as no ensino de ciéncias,
sob a perspectiva de “ciéncias para todos”, tradicionalmente, a concepg¢do de conhecimento das
Ciéncias, ainda adotada nas escolas, tem se restringido a um conjunto de métodos descritivos e
praticas distante da realidade dos alunos, em que os alunos ndao reconhecem que 0s conhecimentos
cientificos se fazem presentes no seu cotidiano. Assim, este trabalho objetiva discutir as contribuicoes
da Pedagogia Historico-Critica na formagdo de professores inclusivos para o ensino de ciéncias. O
procedimento metodolégico € natureza qualitativa e as analises concentram-se em pesquisas e estudos
tedricos que abordam a formac&o de professores para o ensino de ciéncias na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica. Nessa corrente teérica, a escola existe para proporcionar a transmissao dos
conhecimentos produzidos historicamente e acumulados pela humanidade. Para tanto, a formagéo
docente implica em uma fundamentacdo tedrica apoiada na reflexdo filoséfica e no conhecimento
cientifico que contribui para a transformacao social. Pensar na formacao de professores para o ensino
de ciéncias nessa perspectiva epistemolédgica é propor um ensino com praticas inclusivas, que
promovam o desenvolvimento efetivo dos alunos a partir dos contetdos das ciéncias.
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Introducéo

A formacéo de professores tem se revelado um processo complexo que se desenvolve
paralelamente as mudancas sociais e aos sistemas de ensino. Em consequéncia, estudos tém
surgido objetivando compreender as necessidades educacionais da sociedade contemporanea
ressignificando a formacé&o docente.

No contexto da sociedade atual, capitalista, a educacdo inclusiva ainda é vista como
aquela que se desenvolve & fins de atender pessoas com deficiéncia. Na busca da superago
desse pensamento, a educagdo inclusiva é compreendida neste artigo sob os fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, proposta por Saviani (2003; 2007; 2011), que compreende a
inclusdo de todos os grupos que historicamente foram negados seus direitos a educagéo e ao

saber cientifico, ndo se limitando ao atendimento de pessoas especiais.

(83) 3322.3222
contato@cintedi.com.br

www.cintedi.com.br



No que concerne o0 ensino de ciéncias, por muitas décadas, suas concepcoes
fundamentavam-se por ideais positivistas, predominava o pensamento de que essa area do
conhecimento era sempre neutra em suas descobertas e que 0s saberes delas decorrentes
seriam verdades unicas e definitivas. Segundo Krasilchik (1987) acreditava-se que 0s
fendmenos naturais poderiam ser compreendidos com base apenas na observacao, aos alunos
cabiam a reproducdo dos conhecimentos adquiridos historicamente pela ciéncia e a
memorizagdo dos conceitos. As iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com
um professor razoavelmente bem preparado.

Entretanto, ap6s as concepcdes da pedagogia nova a préatica pedagogica no ensino de
ciéncias comegou a ser questionada. As propostas de mudangas visavam proporcionar maior
liberdade e autonomia ao aluno para participar ativamente do processo de aquisicdo de
conhecimentos.

Apesar as mudangas e da continua discussdo dentro do ensino de ciéncias, sob a
perspectiva de “ciéncias para todos”, estudos (TEIXEIRA, 2003; MALDANER, 2000, entre
outros) demostram que, tradicionalmente, a concepcao de conhecimento das Ciéncias adotada
nas escolas tem se restringido, ainda, a um conjunto de dados isolados, com métodos
descritivos e praticas distante da realidade dos alunos, em consequéncia os alunos néo
reconhecem que 0s conhecimentos cientificos se fazem presentes no seu cotidiano. Aqui,
temos dentro de ensino de ciéncias uma educagdo excludente, reconhecida no trabalho
docente.

A trajetdria da formacdo de professores e a educacdo inclusiva trilhou um caminho de
avancos e retrocessos. Sendo, portanto, importante buscar compreender essa trajetéria em sua
realidade histérica, politica e social.

Entende-se que essa mudanca na pratica dos professores so se concretize a partir de
uma formacdo critica. Para tal, busca-se a questdo: Quais sdo as contribuicGes da Pedagogia
historico-critica para a formacéo de professores inclusivos no ensino de ciéncias?

Ademais, o0 objetivo deste trabalho é discutir as contribui¢fes da Pedagogia Historico-

Critica na formacdo de professores inclusivos para o ensino de ciéncias.

Metodologia

O procedimento metodoldgico é natureza qualitativa e as analises concentram-se em

pesquisas e estudos tedricos que abordam a formacéo de professores para o ensino de ciéncias
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na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, teoria fundamentada no materialismo
historico-dialético.

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano (RICHARDSON, 2017, p.
67). O materialismo historico dialético, por sua vez, a partir de uma concepcao materialista do
mundo, busca um conhecimento do objeto na sua existéncia objetiva, real e efetiva, na qual

sua verdade esta na prética social e historica (NETO, 2011).

Compreender os processos de producdo do conhecimento novo ou de
apropriagdo dos conhecimentos ja existentes como processos historicos,
implica analisa-los na relacdo histérica entre o sujeito e o objeto, onde cada
individuo, cada geracdo deve apropriar-se do que é criado pelos seres
humanos. (BAPTISTA; PALHANO, 2013. p. 151)

De acordo com Kosik (1976), ndo ha como compreender os fenémenos humanos e
sociais em sua totalidade ignorando o contexto histérico no qual se desenvolvem. O método
dialético permite ao pesquisador analisar as contradi¢fes existentes, investigando as relaces
entre as partes de forma a compreender o fendmeno em sua totalidade.

Ao propor o materialismo histérico dialético como método de pesquisa, na intencao de
compreender 0s percursos e desdobramentos do objeto, acredita-se que 0 mesmo seja o

método capaz de chegar mais proximo da esséncia de sua esséncia.

Resultados e Discussao

A trajetoria historica, politica e social do ensino de ciéncias e a formacao de professores

Durante muitas décadas o ensino de ciéncias foi caracterizado por ideais positivistas,
tedrico, livresco, memoristico, onde o aluno era um sujeito passivo. O professor expunha os
conteddos que os alunos seguiam atentamente, e aplicava exercicios, que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente.

Com o advento da escola nova, cujas ideias eram discutidas para fundamentar as
“Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional”, o aluno passa a ser visto como um sujeito ativo
no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos.

Segundo Saviani (2012), em relacdo a pedagogia tradicional, a pedagogia nova mudou

0 eixo da questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
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psicoldgico; dos contetdos cognitivos para os processos pedagdgicos; do professor para 0
aluno, etc. Para a teoria, 0 importante ndo é aprender, mas aprender a aprender. Desenvolve-se
assim, dentro do ensino de ciéncias uma énfase na experimentacdo e nos procedimentos
praticos.

Com as mudancas educacionais, diversas propostas metodoldgicas surgiram na
intencdo de melhorar o ensino de ciéncias (KRASILCHIK, 1987; BIZzZO, 2012
CARVALHO; CACHAPUZ; PEREZ, 2012, entre outros). Essas estdo sendo pensadas a partir
da importancia que o estudo das ciéncias tem ndo s6 dentro das escolas, mas na formacao
cientifica do cidadao.

As propostas de modificagdo curricular, sob a influéncia da Escola Nova
(KRASILCHIK, 1987; BI1ZZO, 2012), em que o principal objetivo era inserir o aluno no
processo de ensino-aprendizagem através de uma metodologia ativa, ao qual essa
proporcionaria ao aluno uma maior autonomia e 0 mesmo tornar-se-ia sujeito ativo de sua
aprendizagem, proporcionou grandes avangos ao ensino de ciéncias e a formagdo de
professores, embora ndo tenham promovido uma efetiva inclusdo dos alunos na ciéncia, uma
prova desta afirmacdo é a demanda de pesquisas e estudos da época.

Décadas a frente, a vivéncia do método cientifico para a formacéo do cidaddo passou a
ser objetivo central dos projetos. Comecava-se a pensar na democratizagdo do ensino
destinado a0 homem comum, que tinha que conviver com o produto da ciéncia... como futuro
cidaddo (KRASILCHICK, 1987).

A partir deste, as discussfes a formacdo docente defendiam o objetivo do ensino de
ciéncias como sendo o de desenvolver a capacidade de pensar lo6gica e criticamente. Tanto 0
professor quanto o aluno deveriam agir ativamente para que a aquisi¢cdo de conhecimentos
ocorresse de forma efetiva. Professor e alunos passam a ser vistos como sujeitos sociais,
sendo o professor, fundamental, sujeito mediador do conhecimento.

Paralelamente a Resolucéo n° 30/74 do CFE, provocou manifestacfes contrarias como,

A desagregacio do ja precario sistema de formac&o de docentes, que passou
a ser primordialmente feito por escolas sem estrutura e corpo qualificado.
Muitos entre os novos profissionais, jamais entraram em laboratério durantes
seus cursos de formacdo, o que os tornou ainda mais dependentes do livro-
texto, de baixo nivel, que reforcava o ensino das ciéncias com aspectos
deplorados por aqueles que aspiravam por uma educacdo que realmente
atendesse as necessidades do aluno e da sociedade. (KRASILCHIK, 1987, p.
20).
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Atualmente, o ensino de ciéncias tem bases fundamentadas ndo s6 nas ciéncias, mas
no desenvolvimento tecnolégico e social (BRASIL, 1998). Observa-se que a tendéncia
conhecida como CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), tendéncia essa, que se
objetiva na utilizacdo de conteudos socialmente relevantes através de processos de discussdo
coletiva, com temas e problemas significativos para alunos, ou seja, contidos no cotidiano dos

alunos.

O desafio de pdr o saber cientifico ao alcance de um publico escolar, ndo
pode ser enfrentado com as mesmas préticas de décadas anteriores. Em razdo
de que ndo s6 o contingente estudantil aumentou, mas também porque a
socializagdo, as formas de expressao, as crencas, os valores, as expectativas
e a contextualizagdo socio familiar dos alunos sdo outros. (DELIZOICOV,
ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002. p. 33)

Com base nessa concep¢do, entende-se ha uma necessidade de mudancas na atuagao
do professor, para que 0 mesmo possa desenvolver praticas e saberes que permitam ao aluno a
apropriacdo do saber cientifico e através da insercdo deste em seu cotidiano possa elaborar

novos conhecimentos, efetuando uma critica com base na compreensdo cientifica e social.

Assim, distinguindo-se de um ensino voltado predominantemente para
formar cientistas, que ndo s6 direcionou o ensino de ciéncias, mas
ainda é fortemente presente nele. [...] deve-se ressaltar que o trabalho
docente precisa ser direcionado para a sua apropriacdo critica pelos
alunos. [...]. A acdo docente buscara construir o entendimento de que
0 processo de producdo do conhecimento que caracteriza a ciéncia e a
tecnologia constitui uma atividade humana, socio historicamente
determinada, submetida a pressdes internas e externas, com processos
e resultados ainda pouco acessiveis a maioria das pessoas
escolarizadas, e por isso passiveis de uso e compreensdo acriticos ou
ingénuos; ou seja, € um processo de producdo que precisa, por essa
maioria, ser apropriado e entendido. (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011. p. 34)

A pedagogia Historica-Critica €, portanto, um referencial tedrico-metodolégico que
pode contribuir na de formacéo de professores para o ensino de ciéncias, que através de seus

saberes e praticas possam incluir os sujeitos em um processo de alfabetizag&o cientifica.
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A pedagogia Historico-Critica na formagéo de professores inclusivos para o ensino de

ciéncias

A Pedagogia Histdrico-Critica, proposta por Saviani (2003; 2012), surge no final da
década de 70. Inspirado em Marx, no materialismo-historico, o autor busca uma
fundamentacéo tedrica para a pedagogia historico-critica, uma concep¢do pedagodgica que se
relaciona com a concepg¢édo de mundo e de homem.

Para Vazquez (2011), o que diferencia os homens dos demais seres vivos € sua
necessidade de produzir continuamente sua prépria existéncia — a natureza humana. Essa
existéncia é garantida por uma acdo intencional através da transformacdo da natureza animal
por meio do trabalho.

Na educacdo, segundo Saviani (2003), o trabalho estad situado na categoria nao-
material e fundamenta o trabalho educativo como uma acéo intencional humanizadora em
cada individuo, através da transmissdo sistematica dos conhecimentos produzidos
historicamente acumulados pela humanidade. Dessa forma, espera-se que as Licenciaturas
proporcionem aos professores uma formacdo que assegurem aos alunos a apropriacdo desses
conteldos e conhecimentos.

Ainda na concepcdo de Saviani, (2003, p. 15) “a escola existe para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Nessa concepcdo, é necessario voltar a atencdo
para a formacdo de professores, uma vez que, “ao professor cabe, de um lado, garantir a
ligacdo dos conhecimentos universais com a experiéncia concreta dos alunos (continuidade) e,
de outro lado, ajuda-los a ultrapassarem os limites de suas experiéncias cotidianas (ruptura)”
(SAVIANI, 2007, p.417-418).

No concerne ao ensino de ciéncias, em uma perspectiva inclusiva e critica, “...]
pretende-se, pois que a ciéncia e seus conhecimentos sejam incorporados enquanto cultura.
Sem duvida, a educacéo escolar tem um papel a desempenhar e uma parcela de contribuicdo a
da no processo de formacgédo cultural de nossos jovens”. (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002. p. 70). A enculturacdo cientifica e tecnoldgica é essencial para que as

pessoas se tornem aptas a participarem da sociedade baseada no conhecimento (CACHAPUZ
et al, 2005).

Uma formacdo docente assentada na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica implica a propria humanizacdo do Ré%ﬁ‘%?ﬁg%a
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formacgdo para além do senso comum, que o transforme e que, de
posse de uma fundamentacédo teorica apoiada na reflexdo filosofica e
no conhecimento cientifico contribua para a transformacdo social.
(SANTOS; GASPARIN, 2011. p. 5063).

Nesses termos, 0s contedos e conceitos das ciéncias s&o uma objetivacdo produzida
no desenvolver histérico da humanidade, devendo ser necessariamente apropriada pelos

alunos para sua humanizacéo.

Os conhecimentos cientificos fazem-se presentes no cotidiano, tanto
por intermédio dos objetos e processos tecnoldgicos que permeiam as
diferentes esferas da vida contemporanea quanto pelas formas de
explicacdo cientifica com a disseminacdo de sua terminologia e
divulgacdo fragmentada de seus resultados e modelos explicativos,
usados para validar ou questionar decisdes politicas, econémicas e,
muitas vezes, até “estilos de vida”. (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2002. p. 126-127).

Assim, a partir das reflexdes acima, entende-se que o ensino de ciéncias através do
cotidiano tem sido um ponto de defesa por diversas propostas pedagdgicas, na defesa de que
ao trabalharem com o cotidiano possibilitam a abordagem de questdes reais, podendo motivar
os alunos na compreensdo de métodos e conteldo.

Geraldo (2009) e Aragéo (2012), defendem que o Ensino de Ciéncias precisa estar
apropriado das suas relacBes historicas sociais para se constituir como ensino critico. Para
tanto, esse deve ter como objetivo socializar a patrimoénio historico-cientifico produzido pela
humanidade, no reconhecimento da importancia da histéria e suas contradicbes para a
transformacéo da atual realidade.

Nesse entendimento, as reflexdes em comum a todos os estudos citados acima, indica
a possibilidade do Ensino de Ciéncias em contribuir para a construcdo da concepcdo de
mundo dos envolvidos (professor e aluno), pois a apropriacdo dos conceitos cientificos

qualifica a relacdo homem e meio ambiente.

Conclusodes

Pensar na formacdo de professores para o ensino de ciéncias nessa perspectiva

epistemoldgica € propor um ensino com praticas inclusivas, que promovam o
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desenvolvimento efetivo dos alunos. Preparando o sujeito para atuar no sentido da superagao
da alienacdo das consciéncias produzidas pelas relagdes existentes na sociedade capitalista.

E importante considerar que, na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica, a
educacdo esta ligada com a cultura e, por isso, as suas principais preocupacdes descrevem a
criacdo de novas formas de ensino. Sendo as concepces teorico e pratica fundamentais para a
insercdo dos alunos a ciéncia, criando uma nova realidade social, decerto, é importante
considerar uma formacao de professores que corresponda as exigéncias postas pela pratica
social refletida no trabalho pedagogico.

Nessa linha discursiva, considera situar a formacdo de professores para ensino de
ciéncias na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.
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