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Resumo

Este trabalho objetiva esbocar o caminho percorrido pela pratica de ensino de histéria nos
anos iniciais desde a sua constituicdo no século XIX até os dias de hoje. Primeiramente, o
nosso olhar estd num contexto geral da educacéo brasileira e, a partir dos anos 80, dirige-se
para a educacdo catarinense. A préatica de ensino de historia nas escolas estaduais de Santa
Catarina tem avancos significativos a partir da década de 90, com a proposta curricular numa
perspectiva histérico-cultural, mas ao longo de quase trinta anos, diferentes versGes foram
surgindo, mostrando avancos e retrocessos de acordo com o cenario politico educacional de
cada época. Atualmente, a principal abordagem da proposta curricular catarinense é a
formacéo integral do sujeito e, a reflexdo esta na pratica de ensino de historia que contribua

no percurso formativo das criancgas.

Palavras-Chave: Anos iniciais do Ensino Fundamental, ensino de hist6ria, proposta

curricular do Estado de Santa Catarina, formacao integral, percurso formativo.
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Introducéo

Conscientizacdo histérica € o termo que conhecemos estudando a teoria historico-
cultural. Ela é definida na atual Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina “como
espaco de compreensdo entre o conhecido e o sistematizado que torna possivel aos sujeitos o
pensar historicamente” (SANTA CATARINA, 1991, p. 145). E importante esclarecer que
pensar historicamente é compreender que tudo estd permanentemente em movimento,
permitindo a critica, a aceitacdo e a busca de transformacao sempre que necessaria. Assim,
entendemos que ensinar Historia, é envolver-se num campo cientifico que exige ndo sé
habilidades de leitura e escrita, € um campo que objetiva levar a crian¢a a compreensao da sua
prépria vivéncia, da sua prépria historia, relacionada a historia dos que a cercam. Ou segja,
guem opta ensinar histdria nesta perspectiva, vé a crianca numa relacdo dialética com outras
pessoas e acredita que estudar histéria torna a crianca capaz de transformar o seu meio e, ao
mesmo tempo, transformar a si mesma. Para nossa reflexdo optamos por uma pesquisa
bibliografica, onde revisitaremos, resumidamente, a histéria do ensino de historia nos anos
iniciais, uma vez que, em diferentes tempos, estabelecem-se conteddos e metodologias
diferenciadas. Depois disso, tentando agregar significado a Proposta Curricular de Santa
Catarina, faremos por meio dela, um relato da contribuicdo que o ensino de histdria possa dar

para a formacéo integral da crianca.

A historia do ensino de histéria nos anos iniciais no Brasil

Segundo Bittencourt (1993), o ensino de Histéria do Brasil torna-se uma disciplina,
com objetivos especificos, e com possibilidade de ser ensinado a partir da Constituicdo de
1824. Antes disso, era apenas um anexo ou complemento do Latim, disciplina do curriculo
humanistico ou apenas um contetdo integrante do Ensino Religioso. Os primeiros debates
educacionais, feitos por liberais da época, voltaram-se a Historia Laica, que “se criava sob
dominacdo de um Estado independente, mas ndo desejava abolir os principios educativos da
igreja catdlica” (BITTENCOURT, 1993, p 194). Assim, nessa perspectiva, como necessidade
social e politica, o ensino de historia, a partir de 1827, comeca a apresentar-se também nas
escolas elementares e, para esta etapa de ensino, o curriculo proposto voltava-se a uma

Histdria Civil subordinada & moral religiosa, conhecida como Histdria Sagrada.

Os professores além de ensinarem a ler e escrever, ensinar nocdes de aritmética,

também tinham que se preocupar em repassar
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elementos de cunho religioso. A historia sagrada foi introduzida no processo de alfabetizacad,

estando inserida nas cartilhas e livros de leitura. Como recurso pedagdgico, surgiram obras de

Histdria Sagrada destinadas para criancas.

“A histéria sagrada se constituia como um conjunto de acontecimentos de ordem
histérica contidas na Biblia, reunindo as narragdes do Antigo Testamento e do Novo
Testamento de uma maneira coerente e parenética, ou seja, para fins de exortacdo
moral” (BITTENCOURT,1993, p. 200)

Todos os textos possuiam objetivos morais definidos e limitavam o ler-escrever a um

papel de auxiliar da memoria, caracteristica propria da religido cristé.

Segundo Le Goff (2003), a religido cristd tem como base de sua fé a memorizagao, a
recordacdo. Tracos dessa transformacdo sdo: o desenvolvimento da memoria dos mortos, o
papel da memaria no ensino articulando o oral e o escrito, a divisdo da memdria coletiva entre

memoria liturgica e memoria laica, entre outros.

O ensino cristdo se manifesta, essencialmente, na comemoracao de Jesus, revelada no
calendario litargico, e em sua cristalizagdo nos santos e mortos: “Os martires eram
testemunhos. Depois da sua morte, cristalizava-se em torno de sua recordacdo a memoria dos
cristaos” (LE GOFF, 2003, p. 441). Esse era o objetivo do ensino de historia, aperfeicoar os

alunos moralmente através de exemplos de vida de homens da histéria biblica.

Para tanto, era necessario o ler e o escrever. A alfabetizacdo era o instrumento
principal para aquisicdo da histdria sagrada e, sem a compreensdo que ela é um processo que
vai além do aprendizado mecanico da escrita e da leitura’, ndo se aprendia sem saber
decodificar a escrita. Essa ideia estabeleceu-se nos ensinos elementares por muito tempo. Os
livros didaticos especificos, para essa concep¢do de aprendizagem, eram os mais vendidos,

inclusive no final do Sec XIX, na fase republicana.

A introducdo do Ensino de Historia do Brasil ocorre a partir da década de sessenta do
século XIX, conhecida por historia profana. Estabelecia-se pela no¢do de tempo cronoldgico
baseado em uma periodizacdo delimitada por épocas bem organizadas, semelhantes a da

Historia Sagrada.

! Perspectiva de alfabetizagao segundo a autora Magda Soares, ver: (83) 3322.3222
SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. 2.ed. Séo Paulo: contexto, 2004 . .
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“A constru¢do da Historia Profana da Nagao enfrentava o problema de estruturar e

articular os periodos para estabelecer a nog¢do de um tempo histérico onde o sujeito
principal era o Estado Nacional. Retiraram dos ensinamentos da Histéria Sagrada,
elencando a sucessao de reis, as lutas contra estrangeiros, ordenando os fatos para se
chegar ao grande evento, a ‘Independéncia” (BITTENCOURT, 1993 p. 209)

Assim, inspirados nos padrBes da Historia Sagrada, autores como Joaquim Maria de
Lacerda e Joaquim Manuel de Macedo, organizaram os estudos de Historia para o Ensino
Elementar. Imbuida pela concepc¢éo de que o ensino da Historia fortaleceria a nagdo, a préatica
pedagogica voltava-se a preparar sujeitos identificados pela péatria e pelos feitos dos lideres da
patria. Ensinar com perguntas e respostas, pelos livros, foi 0 meio de viabilizacdo das
propostas existentes. Logo, foram elaborados leis e regimentos que, entre outras acdes,
buscavam a regulacdo do uso dos livros. Foi proposital o porqué do livro que traz a Historia
do Brasil fosse utilizado como instrumento para aquisicdo do ensino da leitura, j& que com

esta prética, objetivava-se também a inculcacdo de determinadas ideias e valores.

Inculcar ideias e valores também foi uma pratica da Escola Primaria na era
Republicana. A énfase ficou no fortalecimento do nacionalismo. O objetivo do Ensino de
Historia, neste periodo, segundo Verissimo, era o de garantir “o sentimento do passado, a
possessdo em comum de um rico legado de tradi¢des, o desejo de viver juntos e a incessante
vontade de manter e continuar a fazer valer indivisa a heranca recebida” (VERiSSIMO, 1985,
p. 103).2 Dessa forma, o ensino de histéria devia contemplar o estudo de ilustres brasileiros e

incentivar a realizagdo de festas comemorativas e datas nacionais:

“[...] o ensino devia acontecer com base em contos e cantos populares, bem como
em pequenas historias e fabulas sobre nossos costumes. Ainda, a proposta de
construir a identidade nacional implicava a reconstrugdo da histdria de alguns

homens notaveis, transformando-os em herois nacionais” (CAIMI, 2001, p. 31)

Isso porque para os intelectuais e politicos de 1920, o pais possuia uma identidade no
folclore regional, mas era necessario desvelar essa identidade e constituir politicamente o

povo brasileiro. Essas ideias faziam parte da
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campanha de educacdo nacional que ficou conhecida como “Entusiasmo pela educacio” tendO

como desafios: combater a estrangeirizacdo do Brasil, debelar o analfabetismo e difundir a

escola primaria.

Tratava-se, entdo, de ignorar as diferengas regionais e construir uma identidade
comum. Nesse sentido, precisava-se de certas exigéncias educacionais como o do carater
exemplar do professor, e no estudo da historia, o realce do valor dos magnificos da patria pela
sua biografia. Como recurso pedagdgico, no ensino primario, os professores deveriam adotar
a narracdo de historias reais ou ficticias, sobre realizacdes de figuras ilustres e momentos

palpitantes da génese da nossa nacionalidade.

Mesmo realizando esfor¢os para a nacionalizagdo, o Brasil s6 viu um alcance nacional
consideravel, apds a primeira reforma de ensino, acontecida no primeiro Governo de Getulio
Vargas. Em 1930, foi criado o Ministério de Educacdo e Saude Publica, com direcdo de
Francisco Campos, onde contetidos e procedimentos metodolégicos teriam de ser adotados,

de sul a norte do pais, independentemente das diferengas regionais.

Essa doutrina do Estado Novo, no plano educacional, priorizava o carater humanistico
em detrimento do carater cientifico: despertar a consciéncia patridtica com estratégias de
padronizacdo que se refere a adogdo de formas simbolicas para construir uma identidade
coletiva. Sobre isto, Thompson diz “na ideologia como unificacdo, a estratégia de
simbolizacdo da unidade, envolve a construgdo de simbolos de unidade nacional como
bandeiras e hinos nacionais” (THOMPSON, 2009, p.86).

E de fato, o ensino de historia do Brasil é separado do ensino de geografia no intuito
de se dar atencdo especifica para tudo que contribuisse para formacdo do patriotismo. O hino
Nacional Brasileiro e cantos orfebnicos passaram a ser conteudos obrigatdrios nos
estabelecimentos do ensino primario do pais. Dessa forma, o Ensino de Historia, surge
oferecendo contribuicdo fundamental para o projeto politico-educacional relacionado a
Seguranca Nacional. Mas, ao final do Estado Novo, sobretudo nas décadas de 1950 e 1960, a
disciplina de histéria® passa por uma restruturacdo provocada pela criagdo de cursos
universitarios e, os estudos nas areas humanas, baseados em correntes tedricas francesas, deu
aporte para um ensino um pouco menos tradicional. Até que com o0 golpe de 1964,
experiéncias pedagogicas foram abortadas em nome do novo regime e aliangas foram feitas

com projetos educacionais americanos.

% A disciplina de histéria, em que se refere é a especifica dos anos finais do 1° grau e 2°grau. N&o encontramos regis(tgg)sggazzi.ég@zszde
1950 e 1960 houveram mudangas no ensino de histéria no primario da época. . .
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A despeito dessa politica educacional controladora, os professores de historia, que
mantiveram ligados ao meio académico conseguiram revitalizar algumas discussdes que
haviam sido coibidas nos anos 60, no entanto, os professores primarios, nos quais muitos com

formacdo de Magistério de 1° grau, permaneceram num ensino propedéutico e conservador.

Nos anos 80, estdo fervilhando as ideias de Paulo Freire e numa rearticulagcdo dos
movimentos sociais e profissionais, estimulou-se o repensar das praticas educativas. No
ambito do ensino da Historia, ha uma forte disposicdo para o redimensionamento das teorias,
métodos, contetdos e linguagens. E, nos anos iniciais, 0s debates iniciam-se. Segundo Caimi,
os debates do ensino de Historia, nos anos iniciais, ficaram concentrados entre 1984 e 1989 e
as discussdes foram em torno de questdes metodoldgicas, organizacdo dos curriculos, livro

didatico, linguagens de ensino, no¢bes e conceitos e se destacam:

“1°. A critica feita ao ensino de Estudos Sociais nas séries iniciais pouco difere da
critica dirigida aos outros niveis de ensino: factualidade, eurocentrismo, excessiva
énfase em datas comemorativas e vultos heroicos da pétria, visdo harmédnica,
maniqueista e fragmentada da historia, entre outras; 2°. A formacdo do professor
para atuar nas séries iniciais ndo atende as exigéncias do trabalho pedagdgico nas
escolas. A formacdo polivalente ndo qualifica o professor para trabalhar com a
especificidade do conhecimento histérico; 3°. O papel do ensino de histéria nas
séries iniciais é desenvolver as no¢des e conceitos basicos para a compreensdo das
relacdes familiares e sociais da crianca, com base em suas experiéncias pessoais e
coletivas. Trata-se de garantir um conhecimento basico em termos de conteldos,
conceitos e habilidades, tais como observagdo, comparagdo, nocGes de tempo e
espaco, resolugdo de problemas, etc” (CAIMI, 2001, p. 80)

As discussdes se desenrolam por alguns Estados brasileiros incluindo Santa Catarina
que desde 1988 buscou através delas um suporte tedrico-metodoldgico que garantisse um
olhar especifico & alfabetizacdo e a disciplina de histéria visando uma acéo interdisciplinar
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

O ensino de historia sob a perspectiva da proposta curricular do Estado de Santa

Catarina
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Foi em 1991, apds o processo de redemocratizacdo do pais, que o Estado de Santa

Catarina lanca a sua primeira proposta curricular. Numa abordagem marxista, a proposta,
tedrico-metodoldgica sugere o resgate da acdo dos homens, como sujeitos produtores da sua
historia. Considerando essa dimensdo politica da educacdo, passou-se a haver uma énfase no
seu carater pedagdgico, com a utilizacdo de textos de autores ligados a Psicologia Histérico-
cultural como Vygostsky, Leontiev, Luria e outros pesquisadores da Academia Soviética de
psicologia. O proposito foi superar uma pratica pedagdgica como repassadora de um conjunto
de saberes prontos, acabados, inalterados. Negando, portanto, a educacdo como pProcesso
dindmico e, também, superar a concepcao de escola, que desconsidera as experiéncias de vida
e 0 saber popular que os alunos trazem do seu cotidiano. Estas superacGes pressupdem
mudancas sobre que tipo de cidadéo a escola quer formar e que sociedade quer se produzir.

O que se pretende € dizer que a escola € capaz, ainda nos anos iniciais, de situar a
crianca como ser histérico em condi¢des de atuar na realidade que é constituida pela natureza
e pela sociedade. O Ensino de Histéria colabora nisso, ele desenvolve a compreensdo dos
conteddos, imprescindiveis para a analise da realidade. Para tanto, esta proposta curricular
elenca contedos que consideram a propria crianca como ponto de referéncia para o

desenvolvimento das nogdes de tempo, espaco, de producao de necessidades e transformacao:

“1. Relagdes de trabalho (Trabalho do aluno, das pessoas, da cidade e do campo) 2.
RelacBes com o meio ambiente (Elementos que compfe 0 meio ambiente, 0 meio
cultural ou social, o0 meio urbano e rural) 3. Rela¢bes individuais e coletivas
(Atividades dos alunos, das pessoas, dos grupos na cidade, dos grupos no campo) 4.

Relacdo com o cotidiano: A vida cotidiana do aluno, dos grupos das cidades, dos

grupos do campo (moradia, lazer, usos e costumes, religiosidade, técnica);
e, questdes do cotidiano da cidade e do campo, nogdes de ecologia”
(SANTA CATARINA,1991, p.24)

Esses conteudos, diferentemente de tudo que vimos até os anos 70, pretende resgatar a
Historia enquanto ciéncia, com um novo método e um novo objeto proprio de estudo. Como
vimos, aprender histéria parecia ser uma atividade que exigia muito pouco dos alunos e
professores. Aos alunos, exigia-se decorar fatos e datas; aos professores, exigia-se apenas
repassar dados e informac0es através da simples leitura do livro didatico. Agora, a partir desta

nova proposta curricular, a producdo do conhecimento
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historico tem um relacionamento critico com a bibliografia, com o livro didatico e com &

fontes de obtencdo do conhecimento.

Desde entdo, ensinar historia passa ser uma pratica pedagdgica que considera o

professor como sujeito critico do presente e com a realidade de seus alunos:

“A insercdo critica do professor ao presente é fundamental porque se nds estamos
inseridos no presente, a forma e a razdo e nossa insercdo provoca a diversidade de
nossos olhares sobre o passado. Se temos condicdes de nos referir ao nosso presente
de forma menos passiva e mais critica, teremos condi¢des e nos remetermos critica e
objetivamente ao passado, dialogando com o conhecimento historico produzido e,
portanto, com os conteidos de Historia.” (SANTA CATARINA,1991, p.25)

Partindo desta compreensdo, aprender histéria e se alfabetizar sdo processos que
podem acontecer simultaneamente. A historia incentiva a alfabetizacdo quando coloca a
crianga em contato com material escrito variado (revistas, jornais, placas, videos, maquetes,
visitas a museus) e, concomitantemente, a alfabetizacdo traz significado social, quando é

entendida como instrumento de registro das experiéncias acumuladas da historia humana.

Esse avanco trazido na proposta curricular é refreado entre 1991 a 1994 por passar
atender diretrizes liberais, mas em 1995, com o retorno do eixo politico centro-esquerda,
inicia-se a complementacdo da proposta curricular. Numa construcdo com participacdo de
professores de todo Estado catarinense, elaborou-se trés outros cadernos com os titulos:
Disciplinas Curriculares, Formacao docente para Educacdo Infantil e Séries Iniciais e Temas

multidisciplinares.

A novidade deste documento é o projeto de ensino, enquanto projeto coletivo,

envolvendo todos da comunidade escolar:

“Considera-se que a gestdo escolar deva constituir-se por um projeto de ensino que
envolva como “equipe” todos os membros da unidade, em fungdo das indica¢des do
diagnostico dos problemas elencados, das metas a serem atingidas ao longo do
desenvolvimento do projeto, responsabilizando desta forma funcionrios
administrativos, docentes, direcdo, pais e alunos na eficacia do trabalho. Nesta
dimensdo, a avaliacdo do ensino/aprendizagem ndo pode ter um cunho finalista, isto

¢, uma avaliagdo apenas dos
(83) 3322.3222
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resultados das atividades realizadas pelos professores, mas ser processual. Para ist0
deve-se partir de um diagnostico “de entrada” a partir do qual os professores
identifiguem os conhecimentos que os alunos trazem, determinadas informagdes
historicas, temas e problemas. Deste conhecimento dos alunos, o professor
organizard seu projeto de curso visando a alterar, modificar e completar os
conhecimentos que ele julgue necessarios.” (SANTA CATARINA, 1998, p.160)

Nessas condic@es, a partir de um projeto, o objetivo do ensino de Histdria € melhorar a
compreensdo do cotidiano possibilitando aos alunos e a comunidade escolar compreenderem-
se enguanto sujeitos da sua historia. Dessa forma, a realidade contemporanea rompe o
curriculo departamentalizado, de dominio exclusivo de alguns professores e a privatizacdo do
saber. Instrumentalizando esta ideia, organizou-se documentos por eixos tematicos®, com
objetivo de “subsidiar os professores em seu fazer pedagogico, na elaboracao de alternativas
para (re)elaborar os conhecimentos sistematizados nas edi¢Ges anteriores da proposta
curricular.” (SANTA CATARINA, 2005, p. 15)

No processo de atualizacdo da proposta curricular, respondendo ao cenario politico

educacional, a versdo 2014 aponta um curriculo com os seguintes propdsitos:

“O processo de atualizagdo da Proposta Curricular orienta-se por trés fios
condutores que se colocam como desafios no campo educacional: 1) perspectiva de
formacdo integral, referenciada numa concepcdo multidimensional de sujeito; 2)
concepcdo de percurso formativo visando superar o etapismo escolar e a razdo
fragmentaria que ainda predomina na organizacdo curricular e 3) atencdo a
concepcdo de diversidade no reconhecimento das diferentes configuracdes
identitarias e das novas modalidades da educacdo”. (SANTA CATARINA, 2014, p.
20)

O documento afirma que é imprescindivel pensar um curriculo organizado de forma
ndo fragmentada e desenvolver uma metodologia que oriente o pensar e o agir para lidar com
a rapidez e a abrangéncia de informagdes e com o dinamismo do conhecimento. Desse modo,
a novidade € a organizacdo das disciplinas por area de conhecimento. A Histdria esta
agrupada na &rea de conhecimento das ciéncias humanas como compreensdo de uma

formacéo integral num percurso formativo.

* A versdo 2005 da PC/SC, traz seis eixos teméticos: Alfabetizacdo com letramento, Educagéo e Infancia, Educagéo d@}gyegg Fdugagjode
trabalhadores, Educacdo e trabalho e Ensino Noturno. . .
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Metodologicamente, a proposta trata de Atividades de Ensino e Atividades d®

aprendizagem oriundas da “Teoria da Atividade™

pensada por Leotiev e sugerida na versdo
de 1998. Assim, para 0s anos iniciais, 0 ensino da Histéria dar-se-a por um trabalho

interdisciplinar na perspectiva de contribuir para formacao integral do sujeito.

A formacdo integral como projeto educativo

Numa época, ora de transformacGes, ora, de retrocessos para nacao brasileira, o
assunto da vez, nos projetos educacionais, € a Educacdo Integral. Aparecendo timidamente em
escolas por todo pais e, sendo ressignificada no governo de Luis Inacio Lula da Silva, a ideia
de Educacédo Integral foi tomando corpo e, aos poucos, se constituindo como um projeto
educacional importante que demanda novas compreensdes sobre tempo, espaco e percurso
formativo. A educacéo integral ndo € novidade no Brasil, uma vez que, historicamente, a
educacao brasileira viveu diferentes investidas, porém € notorio que muitas destas, vieram de

propostas e experiéncias advindas de matrizes ideoldgicas bastante diversas.

Mediante isto, percebe-se que a educacéo integral, no contexto educacional brasileiro,
tem a ver com as concepcOes politicos ideologicos do seu tempo. Isto ndo nos surpreende
pois, segundo Gramsci, "a dominacao ideologica é igual a subordinacéo intelectual” ou seja,
quem tem o dominio da ideologia, tem o dominio sobre a educacgdo e todas as instituicdes
ligadas a ela direta ou indiretamente. Neste entendimento, Cavaliere diz que,

“(...) podemos identificar pelo menos quatro concep¢des de Educacéo
Integral em curso no Brasil: a Assistencialista, para os alunos
desprivilegiados onde a ocupacdo do tempo ocioso é importante; a
Autoritaria, onde a escola é instituicdo de prevencdo ao crime; a
Democratica, que pressupde que a escola deva cumprir um papel
emancipatorio proporcionando um ensino baseado nos aspectos
culturais e, por altimo é a Multissetorial, que assume a necessidade de

que a a educacdo precisa ir fora da escola, pois as estruturas de Estado

® Teoria da Atividade, decorrente da concepcdo Histdrico-cultural, é uma teoria educacional ligada a concepgdo de aprendizagem
sociointeracionista, adotada desde 1991 pelo Estado de Santa Catarina, por ser a concepgdo da qual a prética pedagdgica preocupa-se com
aprendizagem de todos envolvidos no processo ensino-aprendizagem através de uma metodologia interdisciplinar(glgl): 3379 Gagarina.
Tempo de aprender: Subsidios para as classes de aceleragao de aprendizagem. Floriandpolis: DIEF, 1999.
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sdo incapazes de garantir uma educacdo para 0 mundO
contemporaneo” (CAVALIERE, 2007, p.1029)

Todavia, diante dessa pluralidade de concepcdes, cujo foco esta na organizacdo do
tempo e espago, necessita-se pensar naquela que vai considerar ndo s6 esses constitutivos da
Educacdo Integral, mas que considere os alunos como sujeitos de uma complexa experiéncia
social. A educacdo Integral, nesta perspectiva, alarga as possibilidades de aprendizagem. Ela
traz para dentro da escola aquilo que faz sentido aos alunos. Ela favorece uma visdo de mundo

mais ampla e investigativa e a constru¢do de um conhecimento contextualizado.

Paulo Freire diz que “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”
(FREIRE, 1987, p.68) é preciso que a escola oportunize o conjunto desses saberes, sem dar ou

tirar a importancia que cada um tem.

Considerac6es Finais

O ensino de historia contribui para a formacéo integral quando seus contedos estéo
intrinsicamente ligados com a histéria do aluno. Nos anos iniciais, por exemplo, é um dos
componentes curriculares que mais motiva os alunos aderirem ao processo de alfabetizacéo.
Quando o professor apresenta a historiografia interligada a saberes de outras disciplinas faz
com que o aprendizado seja potencializado e desta forma, sua pratica aproxima-se, como diz
Freire (2001), ao processo revolucionario de alfabetizacdo que concebe o homem como

sujeito transformador da sua realidade e do mundo.

Diante desse desafio, a Secretaria do Estado de Santa Catarina em regime de
colaboracdo com a UNDIME/SC, CEE/SC, FECAM e UNCME, estd mobilizando
profissionais da educacdo quanto ao processo de constru¢do do curriculo do territorio
catarinense. Com um plano de acdes distribuidas no ano de 2018, o curriculo de histéria para
0S anos iniciais, ja esta adquirindo um formato preliminar podendo ser analisado e

homologado pelo CEE/MEC nos proximos meses.
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