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APRESENTACAO

Diferencas, sexualidades e relacdes etnicorraciais em educdeéo sua origem na
experiéncia acumulada do Foérm Internacional de Pedagogia (FIPED), evento anu@, em sua
72.edicdo e que reune estudantes e pesquisadores do campo educacional, mais
especificamente da Pedagogia, para discutirequestdes relacionadas diretamente a pesquisa
e a formacéo.

Partimos do pressuposto de que adiferencas séo parte constitiiva da sociedadee,
consequentemente, da escoléE importante frisar que Hstoricamente as diferencasforam
também usadas como pretexto para guerras, perseguicdes, escravizacdo, Violéncias,
discriminagéo, preconceitos. Por meio de dualismos e dicotomiaggram se nomeando
determinados sujeitos sociais. Nesse processo, fomos produzinddiscursivamente
determinados sujeitos e nomeandeas, incluindo-os e excluindeos.

Cotidianamente a escola, local em que a diferenca e a diversidade cultisab parte
constituinte da cultura escolar, € desafiada a desenvolver atividades que propiciem a
aprendizagem e o convivio com as diferencas e os diferentB& Brasil nos uGltimos anos tanto
a legislacéo (Leis 10639/03 e 11645/08, por exemplo), como diversos programas (&0 e
diversidade na escola; Brasil sem homofobia, dentre outros), tem chamado a atencéo para a
importancia de se abordar as diferencas no processo de formacao continuada dos docentes e
nas praticas curriculares cotidianas da escola.

A intencdo desta pubcacdo é auxiliar educadores e educadoras refletirem sobre a
necessidade de desenvolvimento de préaticas pedagodgicas em que o trabalho com as
diferencas, sejam elas étnicas, raciais, de género, sexualidades, geracionais, religiatasse,
deficiéncia, estejam presentes no curriculo.

O livro estéa organizado em 8 capitulos e abordam teméaticas como as acdes afirmativas,
A OA@OAI EAAAA T A AOGATT Ah 1T AEOAOOOI Of1 AOA
diversidade étnica, as relacdes raciais.

O primeiro capitulo discute um caso especifico ocorrido numa escola da Baixada
Fluminense no ano de 2010, aqui chamada de Escola Municipal do Porto. Tis¢ade um dos

casos que compde o estudo efetuado no ano de 2012 e 2013 e que culminou numa dissertacao
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de mestrado vinculada ao Programa de PdSraduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, que se dedicou ao estudo das relacdes Jaesenlares nas
quais estdo envolvidos alunos que ndo se adéquam ao sistema escolar. assiderados
OAl 01T 1T O POI Al Ai Aos ! AT i PATET O A AIT106000epI
eles através dos registros escolares contidos no Livro de Ocorréncias da escola referentes ao
ano de 2010. As entrevistas foram realizadas ao longo do ane 2012 e 2013 com professores
gue testemunharam e compuseram parte deste conflito e o préprio aluno protagonista desta
histéria, D.S.

O capitulo seguintealmeja compreender a aplicacdo das prerrogativas previstas no
Estatuto da Crianca e do Adolescente mgue tange ao direito a escolarizacdo por meio do
acompanhamento do trabalho de um Conselho Tutelar (CT) da cidade de Floriano/PI, a fim de
verificar como a escola comparece no conjunto de queixas que chegam aos conselheiros, como
tais queixas sdo entendids e os possiveis encaminhamentos dados a elas.

Os dois capitulos seguintes abordam a tematica das acbes afirmativas no ensino
superior. No capitulo 03 sdo abordadas aoliticas Publicas (PPs) em Educacéo, centrando a
discusséo na dinamica de instituicaalas acdes afirmativas no Brasil, commedidas especiais
gue visam reparar desigualdades entre grupos sociais que se encontram em situagdo de
desvantagem na distribuicdo das oportunidades oferecidas no acesso a universidade. Ja o
capitulo 04 apresenta os esultados de uma pesquisa acerca da politica de acdo afirmativa
implantada na Universidade Estadual do Sudoeste da BatWdlESB, a partir de entrevistas
realizadas com cinco docentes de diferentes cursos da instituigcdo.

O quinto capitulo apresenta algumagonsideracdes acerca da educagdo em Angola,
evidenciando como aeducacédo foi um instrumento privilegiado utilizado pelos portugueses
para a aculturacdo dos angolanos, pois em nome da nacdo portuguesa, os angolanos foram
obrigados a abandonar as suas cultas e assimilarem a do colonizador na tentativa da
homogeneizac¢éo cultural de todo o espaco imperial portugués, as culturas endégenas, locais
desapareceriam. Em parte se conseguiu, mas varios povos de Angola continuam a preservar
suas culturas, e as linguaangolanas continuam a ser faladas, em algumas regifes mais que

noutras por razdes histéricas.
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Os sexto e sétimo capitulos tratam das sexualidades. O capitulo 06 aborda a pertinéncia
da TeoriaQueerpara a educacao contemporanea, trazendo elementosiecolaboram para a
compreensao de préaticas pedagdgicas que desafiam/transgridam as normas regulatérias de
nossa sociedade, principalmente no tangente a sexualidade. J& o capitulo 07 apresenta os
resultados de pesquisa a fim de averiguar os temas relaciad@s a sexualidade que
professores, alunos e pais e/ou responsaveis de alunos gostariam que fossem abordados na
escola por meio da Orientagdo Sexual (OS). Os dados foram coletados por meio da aplicagcéo
de questionarios para os alunos do 6° ao 9° ano de umtascola Publica de Vitéria da
Conquista, Bahia. A andlise dos dados revela que a OS é pouco abordada na escola e que 0s
OAT AOG Ai AAOGOANOA DPAITO AT OTT O & OAIi TAIT Ol
pais e/ou responsaveis, as doencas sexualmentgansmissiveis (DST); abuso sexual;
prostituicdo e violéncia sexual foram os mais citados.

O ultimo capitulo analisa os resultados de pesquisa que objetivou analisar as relacdes
estabelecidas por criancas na sala de aula a partir da opinido da professeralos proprios
alunos, tendo como pano de fundo as relacdes raciais.

Os organizadores
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CONFLITO ALUNGESCOLAREGISTROS, CLASSIFICACAO E PODER

Edson Soares Gomes
edson.ares@hotmail.com
Universidade Federal Ruratlo Rio De JaneiroUFRRJ

Introducao

Como nos leva a pensar Foucault (1979), a verdade é relativa: cadeiedade tem seu
regime de verdades que é expresso nos tipos de discursos que ela recebe e faz funcionar como
legitimos. Assim, 0 homem é definido por estas verdades, mas também ele as define.

N&o é diferente na escola. A toda instante, as pessoas qu#aat no seu interior, sdo
conduzidas pelas verdades ja consolidadas e atuam para dar legitimidade aos seus discursos,
gue podem ou ndo, tornarerrse verdadeiros. Consequentemente, o conflito é inerente a este
processo. Os discursos podem ser defendidos pongj mas estdo sempre sujeitos a serem
refutados por outros.

Nesse jogo, alunos também sédo agentes e assim como professores e todos os demais
funcionérios da escola, eles também produzem seus discursos. A questdo €: como sao vistos 0s
alunos que tentam atrbuir legitimidade ao seu discurso numa instituicdo claramente
hierarquica e coercitiva que o coloca abaixo de todas as outras pessoas ha constru¢do das
verdades?

Ege capitulo discute um caso especifico ocorrido numa escola @aixada Fuminense
no ano de2010, que aqui sera chamada de Escola Municipal do Porto. Tra&a de um dos
casos que compde o estudo efetuado no ano de 2012 e 2013 e que culminou huma dissertacao
de mestrado vinculada ao Programa de Pé&Sraduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, que se dedicou ao estudo das rela¢cdes Jeseolares nas
quais estdo envolvidos alunos que ndo se adéquam ao sistema escolar: os considerados
OAl O1 1 6 abOT Al AT A

O método adotado na elaboracdo desta pesquisa foi de cunhoaljativo. Os
instrumentos utilizados consistiram na realizacdo de entrevistas serastruturadas e analise

de documentos. Acompanhou a construcéo dos discursos e os conflitos existemetre eles
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através dos registros escolares contidos no Livro de Oeéncias da escola referentes ao ano
de 2010. As entrevistas foram realizadas ao longo do ano de 2012 e 2013 com professores que
testemunharam e compuseram parte deste conflito e o proprio aluno protagonista desta
histéria, D.S Mesmo nédo estando na Es@&leste aluno concedeu uma entrevista relatando o
gue aconteceu segundo 0 seu ponto de vista.

D.S em 2010, era um adolescente del4 anos e na época morava com sua méae e seu
padrasto. D.S Ja tinha reprovado a quinta série (6° ano) trés vezes e estavaando-a pela 4°
vez na Escola Municipal do Porto.

Essa escola, no ano de 2010, atendia cerca de 800 discentes oferecendo vagas desde a
educacéo infantil, atendendo criancas de 4 e 5 anos, até o ultimo ano do ensino fundamental,
tanto na modalidade de joves e adultos quanto no ensino regular de 9 anos. Uma escola que
contava, desde 2006, com uma cede nova e moderna, bem iluminada, arejada, com quadra
poliesportiva coberta, biblioteca, laboratério de informética e 13 salas de aulas convencionais
distribuidas em dois andares.

A primeira parte do artigo trata de algumas das espertezas existentes no processo de
construcdo de verdades no interior da escola. Bse destaque a organizacdo hierarquica da
escola, tendo como base a forma como ela se organiza e o pajmeregistro escolar nesta
tarefa. A segunda parte, destinae, enfim, & historia do aluno D.S dentro da escola ao longo do
ano de 2010 com o objetivo de ilustrar como esse processo se efetiva.

E a primeira questdo é: qual € a posicao que aluno ocupa mekcdes intraescolares?

H& uma relacdo entre as posi¢des hierarquicas que as pessoas ocupam no interior da escola e
o papel que desempenham na construcio de suas verdades? E como se da a atuacdo dos
alunos neste processo? O aluno pode ser considerado wagente de construcdo destas

verdades assim como os demais agentes escolares?
A organizacao hierarquica da escola e o discurso legitimo

Para responder a estas perguntas, recorrese ao estudo etnografico do cotidiano da
Escola Municipal do Porto através @ observacao participante realizada no ano de 2012 e
2013. A hierarquia da escola é formada na pratica. Ela € construida na interacdo entre aquilo

gue as pessoas trazem consigo e o discurso legitimo que é anterior a elas. Esse discurso
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legitimo é expresso no discurso oficial que esta contido no regimento da escola e no discurso
extraoficial, que é, por sua vez, construido conforme as relaces de trabalho.

No entanto, as pessoas que estdo no topo da organizacao hierarquica ndo definem, por
si sO, as vedades existentes. Estar no topo da organizacdo hierarquica ndo da o poder de
definir o legitimo ou o ilegitimo. O que legitima a acdo na escola ou a deslegitima é o fato dela
ser, ou ndo, compartilhada por um nimero consideravel de pessoas.

O que quero dzer com isso é que hd uma organizacgdo hierarquica (figurallg que ela
se consolida também na prética. Ou seja, ela é formada conforme o tipo de interacdo existente
entre as pessoas. Isso ndo quer dizer que € apenas na pratica que essa organizacao eacont
os fundamentos para existir. Existe um discurso formal que atribui poder a uns e ndo a outros.

E aquele que esta expresso, por exemplo, na distribuicio de cargos e atribuicdes.

Organizacéao Hierarquica da Escola Municipal do Porto

ALUNOS

Figura l

! Claro que essa classificacdo néo é tio estanque assinddEroximamos mais da rotina da escola percebemos que
h& niveis diferentes de sobreposi¢cao dos cargos. Por exemplo, duas pessoas que assumem uma mesma funcdo podem
ser colocadas em posicdes diferentes na hierarquia considerando outras caractenistiqas, @emplo, o tempo de
| servigo ou o discurso por ela adotado. O mapa aqui exposto é consensual re-esealg@mostrouse como algo
reconhecido como legitimo durante o tempo em que estive em campo.
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Na base det relacéo, estdo os alunos, ndo por serem 0s principais agentes, mas como
agentes dotados com menor poder de atribuir legitimidade dentro da escola. No discurso
extraoficial, ou seja, no discurso assumido pelas pessoas, existem trabalhos e cargos que sao
mais préximos uns dos outros e trabalhos e cargos que sado mais distantes. Essa proximidade
esta relacionada com a hierarquia existente na escola. Pessoas num mesmo patamar tendem a
se aproximar mais daqueles que dividem com ela o mesmo espago, pois inexgtmente
trabalham mais juntas. Isso permite que as pessoas se organizem em grupos no cotidiano da
escola.

Essa classificagao reflete a forma como a hierarquia da escola acontece. Esses acordos
sdo estabelecidos conforme o discurso extraoficial. N&o refen anseios meramente
individuais, mas sim 0s consensos estabelecidos no cotidiano escddfada uma dessas
funcdes possui um discurso que vai além daqueles que estdo conditos no regimento escolar.

Os alunos também possuem um discurso oficial no qual sdefinidos seus deveres:
devem realizar todas as atividades escolares; ter no minimo 75% de frequéncia escolar;
participar das atividades de recuperacdo quando necessario; colaborar para a preservacao e
conservacao do prédio; comparecer as solenidades esfigidades civicas e sociais; serem
assiduos e pontuais e; estabelecer relacbes de respeito com seus colegas, professores,
funcionarios e demais integrantes da comunidade escolar. Além de seus deveres, ha o
discurso oficial que esta contido no Estatuto d&€rianca e do Adolescente, um discurso que
garante os direitos dos alunos. E isso € vivo no cotidiano escolar e € de conhecimento de
alunos, familiares e professores. Apesar de alunos serem vistos como portadores de deveres,
reconhecese que antes disso, $hcriancas e adolescentes, e por isso sao detentores, antes das
obrigacdes, de direitos.

Dificil € compreender o discurso extraoficial que € negociado por estes alunos. Dentre
todos os agentes que integram a comunidade escolar, estes sd0 0S que mMenosupasD
poder de dar legitimidade ao discurso. Logo, sua forma de negociacao é interpretada como um

desvio e por isso, totalmente deslegitimado.

2 E importante observar que essa divisdo émanto, inscrita num contexto e é pertinente & configuracdo assumida
pela Escola Municipal do Porto no periodo em que esta pesquisa foi realizada.
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N&o ha um discurso feito pelos alunos que se torne legitimo na escola. Ha sim discursos
gue sao direcionadosa eles e que versam sobre a maneira de portae, falar, vestirse e sobre
a forma de como devem usufruir o tempo que possuem na escola. Mas o fato de né&o ter o
discurso legitimado, ndo significa que os discursos ndo sejam construidos pelos alunos.

A posicdo dentro da hierarquia da escola € apenas um dos fatores determinantes na
construcdo e consolidacdo de verdades. Mais importante que a fungdo assumida, € a
capacidade de se articular um mesmo discurso junto a varias pessoas diferentes. Em outras
palavras, € preciso estabelecer uma rede em que as pessoas tenham consentimentos em
relacdo a uma determinada préatica e ndo a outras. A posicao dentro da hierarquia é, portanto,
secundaria neste processogde modo que pessoas situadas em posicdes diferentes também
podem compor uma rede forte de interesses, inclusive capaz de coagir os lideres. De fato, uma
rede de interesses comuns, composta por pessoas situadas no topo destas relacées, tera mais
legitimidade que redes de interesses compartilhadas entre aqueles gestdo na base. Mas
iSso ndo quer dizer que as pessoas que estdo no topo sempre irdo se impor.

Um ponto muito relevante € a quantidade de pessoas que compartilham uma mesma
opinido. E o0 que acontece no caso tratado neste artigo. Diferentes pessoas, inedusiutros
alunos, uniramse para construir um discurso capaz de fazer com que D.S fosse transferido
para outra escola. Isso nao significou uma supresséo total de D.S. Frente ao conflito, 0 mesmo
também buscou legitimar seus discursos e com ele questionar lagitimidade da escola
enquanto instituicdo destinada a propiciar o desenvolvimento dos seus alunos.

O registro escolar convertese num instrumento fundamental na construgdo destas
verdades. Diante dos conflitos que colocam em prova sua eficiéncia contlm@adora, a escola
registra tudo até o momento em que, coberta de razdes mediante as verdades por ela
construidas, emerge diante do aluno que questiona seu funcionamento e define a sentenca

para sua vida escolar

A escola e o poder do registro

Como afirmi O &1 OAAOI Oh O bPi AAO AA AOGAOEOA i AIi
AT COAT ACAT O AA AEOAEDPI ET A68 | pwwwh D8 puxds
vidas, condicionados a um pedaco de papel que fala sobre ndés sem ao menos sermos

consultados. Télos apreciaveis aos olhos dos outros, converge num elemento importante. A
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conducao do agir e do atuar humana, a definicdo do que se pode fazer e 0 que nédo se pode, de
guem é habilitado e de quem ndo €, encontise muitas vezes escrito num peato de papel. O
registro permite a classificacéo. E por isso que nas sociedades que se organizam na escrita, 0s
individuos deixam ser conduzidos, (ndo apenas, mas em parte) pelo desejo de conseguir
certificados e qualificacdes.

E comum que se evite acostimentos que podem diminuir as pessoas perante 0s
outros. Alguns trabalhadores evitam alta rotatividade em servicos variados, por exemplo, por
OAT AOAT OOOEAO OOA AAOOAEOA AA OOAAATET 6 A OF
aos olhos do contrata® A8 - OEOT O PACAI OOAO ApOEAAO bBI ONC
TA DOAeAd 1 pi OAOPI AOi AEOT Aii A 1TAOGI A EAAE
linguagem que, por sua vez, se expressa no registro escrito. Registro este que pode possibilitar
ouET OEAAEI EUAO 1T AAOGAET AA OOAOo 16 AAOGAET AA

N&o se trata s6 de pessoasfazendo uso do trocadilho proposto por Damatta (1997
mas também individuos, que por sua vez s existem concomitantes aos papeis e arquivos que
comprovam sua existén@m. Temos condicionado o que somos a aquilo que temos registrados,
nao s6 em nossa personalidade, mas na infinidade de cadastros que temos espalhados pelo
mundo, seja ele virtual ou ele material.

O poder da escrita ndo perde sua grandiosidade nas insiitdes. Alias, € nelas que os
registros encontram expressdes mais claras do seu poder. Na escola ndo é diferente. Vista
como instituicéo disciplinar, ela se organiza com base nos registros sem se perder em meio a
guantidade infindavel deles (que, alias, ébrigada a manter em seus arquivos por um periodo
de 10 anos). Cada aluno possui pastas ao alcance da mé&o de qualquer professor ou
profissional da educacédo que dizem sobre sua familia, sua moradia, seus principios, valores,
atitudes, seu comportamento, suanoral e seu valor.

30A OOEAA Asé An livrA écéssiv@li eptindipalmente, visivel. Pode circular
de mdo em mao, passando desde o auxiliar de secretaria até a direcdo da escola. Mesmo néo
sendo constantemente verificado, esta sempre disponivelempre visivel aos olhos de quem
avalia, de quem classifica. Esse é um elemento importante para o funcionamento de uma
instituicdo disciplinar. Deixar-se ver, obrigatoriamente a outro que n&o, necessariamente,

precisa se mostrar.
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Esse tipo de registo € AT T OOA OOA A@bOAOOPI |1 OEOT Al /
codigos da individualidade disciplinar que permitem transcrever, homogeneizandos, 0s
OOAel O ET AEOEAOAEO AOOAAAI AAEAT O PAIT AgAi A8d

campos comparative que possibilitam formar categorias, estabelecer médias, alocar

individuos e fixar normas.

Gracas a todo esse aparelho de escrita que o acompanha, o exame abre duas
possibilidades que séo correlatas: a constituicdo do individuo como objeto descritivel,
analisavel (...) em sua evolucédo particular, em suas aptiddes ou capacidades préprias,
sob o controle de um saber permanente; e por outro lado a constituicdo de um sistema
comparativo que permite a medida de fendbmenos globais, a descricdo de grupos, a
caracterizacao de fatos coletivos, a estimativa dos desvios dos individuos entre si, sua
distribuicdo numa "populagéo”. (2004, p. 158)

Trata-se de um mecanismo controle muito caro para a escola. Através da nota, o aluno
€ obrigado a mostrarse para 0 mestregue por sua vez, ndo precisa submetexe a0 mesmo
processo frente ao aluno. Com base na sua leitura dos exames propostos, registra. E com base
nos registros cria o perfil do aluno, que deixa de ser pessoa para se tornar individuo contabil e
comparavel. Foa da escola, o aluno sera aquilo que estiver expedido no seu histérico escolar.
O aluno brilhante sera aquele que obtém um registro com nota maxima em todas as
disciplinas, mesmo que seu aprendizado efetivo seja mediano eo método utilizado por ele
tenha 9do a memoriza¢cdo mecanica.

Isso se da, pois o Unico documento que se tem acesso fora da escolahéstdrico
escolar.Ele se tornard publico ao final de um ciclo escolar e fornecera informacdes apenas
guantitativas sobre o desempenho académico de cadalividuo.

Dentro da escola, a escrita das notas e as classificagcbes provenientes delas se
manifestam de uma forma mais complexa. A prépria composi¢do do historico e das notas se
dd de maneira peculiar. Sdo produtos de uma relacdo que perpassa desde o0 exam
convencionalz provas e trabalhosz, até por registros de conflitos e desvios, incluindo fraudes.
Todos esses itens juntos autorizam formalmente, por escrito, o bom ou mal aluno.

Fora da escola os documentos que compdem esse quadro de exames nao sasizess.
Dentro dela, no entanto, eles, que ndo séo tdo populares como os boletins ou os histéricos,
ajudam a compor as notas que classificam o aluno. Os diarios escolares e o livro de ocorréncia

adquirem destaque nos proximos tépicos.
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Os diarios escolares: fraudes licitas

O funcionamento do diario escolar traz evidéncias claras de que os exames nao sao
unanimes na definicdo das notas. Certa vez, durante a realizacdo do trabalho de campo na
escola Escola Municipal do Porto, uma professora novata queigase dizendo que estava
sendo coagida pelas colegas e pela coordenacédo a alterar as notas dos alunos uma vez que o
ndmero de reprovados em sua turma estava demasiadamente elevado. Como as anotagfes sao
orientadas a serem feitas a lapis pela Supervisdo E&g ela ndo teve muitas dificuldades em
atender as solicitagdes. Mas ndo deixou de queix@&Ad O»nOOI O 1 A OAT OEA
OEOOAI Asoh AEUEA AT A Ai O1 i AA AAGAAAA Al
considerava nao aptos para prosseguir parasgrie seguinte, somente dois foram reprovados.

Fraude semelhante acontece com alunos que ndo possuem notas e apresentam algum
tipo de déficit cognitivo diagnosticado e documentado junto a escola por algum laudo médico.
Nesses termos, a politicade incdbi i ET OAODOA OA BAo alroiqle pddsua OAT B
vez, ndo pode ser reprovado, a ndo ser que esse seja um desejd.ddasses casos, as notas
sdo sempre preenchidas com as notas minimas necessarias para a aprovacado mesmo quando
ndo se tem nenhum rame deste aluno, mesmo quando ele é deixado de lado durante todas as
atividades propostas em sala e sua participacdo esteja abaixo da desejada. Assim também
acontece com os demais alunos.

Apesar de a média ser de 60 pontos e a nota maxima ser 100, akypnofessores ao
final do bimestre chegam a distribuir 140 pontos em trabalhos e atividades. Aqueles que néo
possuem nota, ou por ter ser negado a fazer todos os trabalhos e-ser ausentado da escola
no periodo de provas, sdo automaticamente pontuados caamota 30. A justificativa é que nao
0 zero seria uma realidade improvavel e inaceitavel frente a Secretaria Municipal de Educacéo
e que, por sua vez, comprovaria a incompeténcia da escola frente ao aluno que, durante todo
um ano de trabalho na instituic®, ndo tenha conseguido sequer atingir a terca parte dos
objetivos propostos. No entanto, esse aluno € suprimido nos registros escolares apesar de

ainda ser reprovado.

®Termo nativo para alunos que possuem hmparadgporis8oddioc o ¢ o mf
podeser reprovadoo (Professora Ld)
| “Caso da aluna And. do 9° ano que re@esa sair da escola e por isso foi reprovada pelazgfor um pedido seu.
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Alteracbes como essas sdo comuns no cotidiano escolar e ndo representam quebra de
regras. N&o colocam sobre duvida a veracidade e o poder classificador contido na
documentacédo escolar. A caneta subjulgando os tracos feitos pelo carvao do l4pis; o carimbo e
a assinatura da diretora, da secretaria e da supervisora escolar; e um relatério iasslo e
carimbado pela Orientagdo Escolar tem o poder de tornar qualquer fraude um documento
verossimil e reconhecido como tal. Todas essas ferramentas podem dar legitimidade e
AOOT OEAAAA AT AOOOAAT OA OOGAOe 10O Ol pi OAOS6 Oi

Essas praticas logiamente saoilegais, porém ndo sdo consideradas na escola como
ilicitas, pois sao dotadas de justificativas plausiveis e possuem certo consenso diante daqueles
gue compde o quadro de funcionarios e que estédo, de alguma forma, ligados ao aluno pessoa.
Elas si0 feitas sob o conhecimento de todos e ndo representam nenhum constrangimento
para a escola. Os registros ndo perdem o poder de definir a verdade, nem mesmo para as
AOGAT T AOGO NOA DPOAOGEAAI OAEO AeeAds8 |/ OBPI AAO AA
Olivro de ocorréncia: estigma, formacao e classificacao

2AO0T T AT AT 1T AAOGI AT OAI O1T 1T AOEI EAT OA6 NOA
Al OAI  OAT Ai i mEOOOT O AA OOA OEAI Aos | DOI £AO
encontravase ludibriado com o que 8 registros e os demais colegas diziam sobre o este
aluno. Ao télo em sua classe, no primeiro dia de aula, diante de toda a turma a professor faz
uma pergunta de revisao e diz o nome do tal aluno pedindo uma solucéo. Ele, seguramente, da
a resposta corret. O professor sorri e 0s demais colegas agem como se tivessem sidos
Ol OAAAT 6 Ai Oi EiTci AEOAOOEAI g O!/' EA 0AOCOl OAO

E de se esperar que tais classificacfes exercam forca sobre os exames que o professor
faz do aluno, pois a avaliacdo poedente a sua, ja o classificava como brilhante. Os registros
reafirmam e legitimam os estigmas adquiridos ao longo de sua caminhada escolar. Séo
poderosos a ponto de mudar a forma com que o individuo é visto dentro da escola e fora dela.

Do mesmo modo, sd capazes de mudar a compreensdo que ele possui de si mesmo
(GOFFMAN, 2008). O aluno nado sera apenas visto como um génio, mas também se
autoclassificara como um. Obviamente, estara autorizado a se comportar como um, mesmo

gue suas capacidades cognitivas jgen semelhantes aos demais alunos da escola

Campina Grande, ISBN 9785-61702-33-5, Realize Editora 205
16



DIFERENCAS, SEXUALIDADES E RELACOES ETNICORRACIAIS EM
EDUCACAO

A mesma regra também equivale para 0s casos contrarios e que por sua vez acabam
caracterizando o desvio. Alunos com comportamentos comuns a idade, que nao diferem da
conduta dos demais colegas de classe,pd OPT OAAAAAO A [ ABAA OAA AOA]
A AA OAIT 0611 NOA Tpi NOAO TAAAG8 $1 1TAOGIT I1TA
gue possuem de si e passardo, gradativamente a incorporar a indenidade de desviénte

Os textos transcritos a seguir sagrovenientes dos registros contidos no livro de
ocorréncia da Escola Municipal do Porto do ano de 2010 e referese a um aluno matriculado
no sexto ano do ensino fundamental e que na época possuia 12 anos de idade (0 mesmo sera
tratado como D.S.). As anat0fes foram feitas ao proprio punho dos professores, inspetores de
alunos, equipe pedagogica e auxiliares de secretaria. Esses sdo os membros da comunidade
escolar que sao, com mais freqiéncia, autorizados a registrar seus discursos no livro dando a
eles om de verdades. Aos demaispais e alunos- é autorizada apenas a assinatura no livro
como prova que se encontram cientes das verdades registradas ou que foram testemunhas do
ocorrido z dando maior poder ainda ao escritd. Os registros mostram como o
comportamento do aluno reflete as expectativas que sdo criadas em cima de sua
personalidade. O registro dos desvios sedimenta a m& conduta e colabora para que seja
formado o estigma que, por sua vez, da bases para que novas condutas desviantes sejam

praticadas?8

No dia 20 do més de abril de 2010 as 08 horas, o0 aluno D.S da turma 602, rectsma
sentar no lugar que a professora Fran propds, afirmando que ficaria no mesmo lugar
que se encontrava, ao lado de uma colega. A professora afirmou que s6 entregaria a
prova quando o mesmo estivesse sentado no seu devido lugar. Sendo assim néao
ficaria, digo, néo faria a prova de literatura.

O caso foi encaminhado a inspetora Rg que o convidou a retise da sala. (livro de
ocorréncia, 2010, folha. 2 Assinatura da prdessora Fr)

Esse é o primeiro registro do ano envolvendo o aluno D.S. A questdo, portanto, é: Por

gué? Qual propdsito da professora registrar, quase que num ato infantil carregado de um

® O professor Roniel certa vez solicitou que uma oracéo fosse feita para alguns alunos qoeragisenestivessem
possuidos pelo demdnio.

® Para mais informagées sobre o desvio como carreira ver Be€kesideres: estudos de sociologia do desvio.

" . Por mais gue nao se tenha conhecimento que essa seja uma regra formal, ndo foi encomgald@ario letivo
sequemumanarrativa provinda de alunos sausresponsaveis. Em alguns casos especiais, 0 Unico registro que se tem
de sua presenca é&aa assinatura.

8 A compreenséo de desvio e estigma aqui tratadas, séo provenientes dos tratB#ikerde Goffman.
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sentimento de raiva e vinganca, este ocorrido? Se o propdsito ganir o aluno, seu anseio

nao foi satisfeito de imediato. No entanto as consequéncias desse registro ndo deixaram de

existir, pois assinalaram, perante a comunidade escolar, que o aluno se recusou a obedecer

uma regra. No entanto, que regra € essa que naoderia ser negociada e que mediante seu

descumprimento o aluno estaria sujeito a ter sua infracao registrada no livro de ocorréncia?
Como bem afirma Becker (2005, p.30):

Além de reconhecer que o desvio é criado pelas reacfes de pessoas a tipos
particulares de comportamento, pela rotulacéo desse comportamento como desviante,
devemos também ter em mente que as regras criadas e mantidas por essa rotulacéao
ndo sdo universalmente aceitas. Ao contrario, constituem objeto de conflito e
divergéncia, parte do pocesso politico da sociedade.

7

O conflito €, sem davida, uma importante variavel na definicAo do que deve ser
registrado e o que nao deve ser. A autoridade contestada da professora diante dos demais
alunos e a falta de autonomia para impor instrumentos putivos efetivos, levaramna a
registrar sua queixa no caderno de ocorréncia. Isso foi feito ndo s6 para que o aluno D.S
soubesse, mas para que toda a comunidade escolar conhecesse a culpabilidade do aluno. Em
alguma medida, ela buscava isentsse das acuacdes de omissdo que sofreria diante do
fracasso do aluno. Um artificio que permite solucionar um conflito suprimindo o dialogo,
culpabilizando um dos lados e inocentando o outrp o que registra.

Isso se justifica, pois o professor também precisa se pemler contra 0s contestes
ataques que sofre. Esta sempre sob suspeita de incompeténcia. Os professores acabam
construindo o discurso do aluno através dos registros que fazem nos livros de ocorréncia, nos
relatos que fazem sobre as faltas de outros profissiais, no conselho de Classe, na reunido de
pais, na avaliacdo. Enfim, sempre que € dada oportunidade, o professor traz a tona aquilo que
respalda a legitimidade da sua pratica: acusar o aluno. Ele detém legitimidade em avaliar, e
consequentemente, esse descadeia o poder de classificar. Nessa tarefa os professores
emergem com mais forca esquivandse dos discursos que existem sobre seu oficio e que sao
alheios a sua prética.

Os professores precisam eximiOA AA OAOPT 1 OAAEI EAAAA DPAIT A
OOET 068 %l NOAT 601 NOA 1T AEOAOOOT 1T EAEAEAIT ATII]

p>

professor nega essa responsabilidade atribuindo ao aluno o motivo do seu fracasso. O
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discurso que o professor constréi ndao diz respeito a sua pratica, mas d&speito aos alunos.

Ele fala pelo aluno. E essa fala ndo € questionada, porque no final das contas o professor é
NOAI OOACEOOOAOG AO 1 AT O0O81 AEAG68 . AOOA AODPAel
nestes momentos ele ndo questiona as atribuicbes @A O OOAAAIT ET h 1 AOG OEI
de alguns alunos. Logo, quanto mais impossivel de ser educado ou instruido o aluno, mais
inquestionavel torna-se a pratica do professor.

Quando este diz que ndo quer ensinar um aluno porque o mesmo néo tira boasasot
certamente ele sera questionado pelos demais agentes. Quando ele diz que este estudante
OOCAI 11 OA0 OOGET O PT ONOGA AT A 1pil NOAO T AAA6h A
pode ter mesma atitude: negaise a ensinar. A diferenca € que na segundanstrucdo, o
professor apresenta aos demais, um motivo pelo qual ele ndo ensina. Algo precisa ser feito
com o aluno. No final das contas, o seu discurso é o legitimo. E por essa legitimidade néo ser
questionada, muitos sdo levados a pensar que o alunché | AT OA O1 pi NOAO 1 /
este fosse um discurso de autoria prépria do estudante, e ndo do professor.

Esse estratagema permite ao professor um espaco de atuacdo dentro da escola na
construcd@o do discurso legitimo. A diferenga é que ele ndo esta canfronto direto. Ele esta
acobertado pelo discurso que constroi e atribui como se o mesmo fosse de autoria do aluno.

Isso acontece porque os professores estdo sempre sob suspeita de incompeténcia. O proprio
Regimento Escolar ratifica essa ideia ao destinaum artigo para pontuar acdes que S&o
vedadas ao professor. Dentre todos 0s agentes escolares, é ele que possui um maior numero

de atribuicfes e proibicdes. Segundo artigo 40 € vedado:

| z propagar ideologias e doutrinas contrarias aos interesses nacioisa

Il z cometer atitudes de indisciplina, de agitacdo ou atentat6rio a moral,

Il z assumir, durante as aulas, atividade incompativel com sua fungéo de educar;

IV z aplicar penalidades aos alunos, exceto adverténcias e repreensao;

V z dedicar-se nas aula a assuntos alheios aos objetivos propostos;

VI z fazer-se substituir nas atividades de classe por terceiros, sem 0 prévio
conhecimento da direcéo. (ITAGUAI, 2013, art. 40)

A premissa de que o aluno copiaria as resposta de sua colggaulpabilidade prévia 7
mesmo que iSso ndo chegasse a acontecer, motivou a professora a desejar que D.S trocasse de

lugar. No momento, talvez a imposicado néo fizesse sentido algum para o aluno que, por sua

vez, poderia estar preparado para o prova, ou mesmo ter estudado. &ltanto, ao negasse a
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seguir a recomendacéo, ele colocou sobre prova a autoridade da professora enquanto
habilitada a comandar a moral e distribuir o conhecimento sobre a vida e sobre a literatura.
Uma falta inadmissivel que precisava ser punida e, ganto, registrada.

O registro no livro de ocorréncia, portanto, pode ser comparado ao martelar do Juiz.
Mesmo que sob uma relacéo ficticia, ou seja, mesmo ndo havendo um receptor real, alguém
gue chegue a ler os relatorios contidos no caderno, ele conderfa simples acdo de alguém
escrever algo sobre outro, cria sobre o nome citado, a culpa que, por sua vez, reflete na
maneira em que ele é visto e que ele se vé. O registro € um instrumento de controle baseado
no poder do estigma social.

Nessa mesma logica professor Roniel faz seu registro em 27 de maio de 2010:

O aluno D.S. (turma 602) vem tendo desde o inicio do ano letivo, um comportamento
desrespeitoso e agressivo com relacdo a turma e principalmente com o professor. O

mesmo além de ndo acompanhar saatividades propostas, sempre dirigse ao

POl ZAGOT O Ai il DAI AOOAOG AA AAE@lI AAI pPi h ET}
i Al OAT 8 A 10001 0 OAOITO EIi DPOeDPOEIT O AA OAOA
TAAA 1 EA AAT 1T OAAAS8 %l AOBAE W 8AET AA OOT O 1 EA A

O Professor ja tentou se aproximar, criar um vinculo mais afetivo de amizade com este
aluno, mas o mesmo ignora e quer ditar suas proprias regras em sala de aula, regras
essas que ofendem e causam transtorno em sala de aula. (Livro de Ocorrén2@l0,
Folha 347 Assinatura do professor Roniel).

Nesse registro, € agregado a D.S o estere6tipos do aluno perigoso. Bem mais enfatico do
gue o primeiro registro envolvendo seu nome, aqui ele ameaca. No segundo paragrafo, o
professor relata que tentouaproximar-se. Mesmo assim, ele afirma que o aluno prefere
posicionar-se como tal, como o chefe. Questionando a autoridade do professor, ele propde,
entao, suas proprias regras que, na visdo do mestre, causam tumultos e ofensas aos demais
colegas de classeNovamente o que registra é o detentor da verdade e D.S é culpado. Dessa

vez, o registro acresce sobre seu estigma o titulo de aluno perigoso.

A professora Geisa, no dia 7 de junho de 2010 também da a sua contribuicao:

O aluno D.S. estava causando umanstorno durante a aula da prof.2 Geise. A mesma
chamou a diretora (adjunta) Maria que retirou 0 mesmo da sala de aula e o dispensou
(da escola). Como o aluno D.S tem diversas ocorréncias e ja foi encaminhado ao
Conselho Tutelar a diretora Maria telefonoyara a o Conselho e tomou as devidas

i AAEAA O8bdejulind de@ad0)
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Essa cena pode ser narrada da seguinte forfha

Muito barulho na escola. As pessoas se inquietam. Vem das salas do segundo piso.
Podese ver, no semblante dos adultos, o espan Sera que é briga? As auxiliares de
secretaria e servicos gerais abandonam seus postos de trabalho e coloesama
caminho. Subo em seguida para verificar o ocorrido. Varias pessoas paradas em frente
a sala 4. Dentre eles alguns alunos com sorriso no tosgritando e alguns adultos
reprovando-os sem obter éxito. Abro espaco entre os curiosos e vejo D.S. em pé em
cima da carteira gritando enquanto é aplaudido pelos seus colegas que também
gritam. Em frente a ele, a professora Geisa com a mao estendidaayrito para ele
parar. Muitos gritos e bagunca. Poucos segundos depois siléncio subito. A diretora
AT OOA T A OAl Ah EZAAEA A bDPi OOA A DPAOCOI OAq
respectivos lugares e a professora, exaltada, comeca a relatar o ocorrido a dirato
apontando para D.S que arrisca algumas palavras de protesto reprimidas
imediatamente pela diretora. Em seguida a diretora desce para a sua sala com o

i AGAOEAT AT A1 01T $83 TAO Iipi 08 '1T AEAGCAO |
E soentraamak b AAT I DPATEAAT AA 1 pPA8d8 #I1isel OAI
injusticado, D.S vai para sua casa. A diretora pega o telefone e tenta entrar em contato

com a Conselheira Tutelar. Obtendo éxito e depois de alguns minutos de conversa, ela
desliga o telefone.. T OAO O 601 AOOU AOOAI PAAA A A@bD
T AAAGS

D.S: aluno violento, agressivo, desrespeitoso e desobediente. Agora é um peso
indesejavel que, por isso, deve ser mantido longe da escola. A professora Ana d& sua

contribuigao:

No dia12 de julho de 2010 o aluno D.S. apos ter agredido verbalmente a professora
Ana por télo advertido em sala de aula por estar incomodando a colega Joaquina foi
convidado a se retirar da sala. Negandee, continuou ofendendo a professora que |he
retirou o celular para entregar a Orientadora, quando foi agredida com um chute pelas
costas que atingiu as nadegas. A professora Ana deixou a sala e informou o ocorrido a
direcd@o e a coordenacgdo Pedagdgica que acionou o responsavel, o conselho tutelar e a
policia que escoltouo até a delegacia. (Livro de Ocorréncia, 2010, folha 47).

Foi-se atras da professora para se retirar dela um relato mais detalhado do
acontecimento. Em entrevista realizada no ano de 2012, a professora, ao lado de uma amiga e

também professom da Escola Municipal do Porto, conta mais detalhadamente a historia:

° A cena narrada é referente a um acontecimento que presenciei na Escola Municipal do Porto no ano de 2012. D.S. ndo
estava envolvido. No entanto, a semelhanca entre os dois alunos foi tamanha, que neste pequeno texto narrativo, optei,
excepcionalmente, por manter a sigla D.S, mesmo tratssde outro aluno.

Campina Grande, ISBN 9785-61702-33-5, Realize Editora 205
21



DIFERENCAS, SEXUALIDADES E RELACOES ETNICORRACIAIS EM
EDUCACAO

Edson Soares: E 0 D.S.?

Ana: O D.S. me chutou na frente da turma inteira. Ele estava sentado na ultima carteira,

na ultima carteira, e...

Edson Soares: Narra essa historia pra nos al!

Ana: Ele estava sentado em cima da carteira, no final da sala, com o celular na méo.
N&o... Antes disso ele passou por uma menina deficiente que estudava na sala dele e

i AdAOG Aii Al As 1'p AO &£OE DPOA AEI A AAd A A

i AGAOAGh NOA A1 A OETEA Al OOOIi A AA AAOAO TA
sentou em cima da mesa e ficou com celular na mdo. Como é proibido, pedi pra ele tirar o
celular e desligar, ele falou que... ndo quis devolver...

Edson Soares:Te xingou?

Ana: Nao, por enquanto ndo. Falou que néo ia entregar, ndo sei o que... Ai eu fui la pegar

o celular e ele entregou o celular na minha méao. Na hora em que eu virei pra entregar o
celular pra orientadora ele me deu um chute! Ai ficou todo mundbaado e eu falei:
O"1TT A ''¢ci OA OI Assss O As 1 A AEOOI Oh Tiel! Ci
AEOOAE8 wl Ag O! iiii A 18A1 OAE OAOe%w888 1b
A PiT1pAEA A O0&e EOOI Adll Al 1 Al Ap @' AARAGA 8O A
AAAT AEAT AT 8 ''p AOg O40AT AAiI 68 #EAI AE A A
Edson Soares: Vocé estava alterada nessa hora?

-Ana: Nao, alterada ndo. Nao chorei em momento nenhum...

Edson Soares: Continua..e ai?

1T Ad 'p AO EAI AEq O0i AA ARAOAAROG8 $Ap A1 A i
para ele descer... Ele desceu com guarda municipal e ficou no refeitério. Nessa hora a
AEOAOTI OA EAT T O AT T ECi g O61 Ad OAdvel, N EoAs@lhoO AE
tutelar e a policia. Quando a policia chegou e (D.S.) viu que seria realmente encaminhado

a delegacia ele tentou pular o muro aqui atras do refeitorio, sé que o guarda municipal

nao deixou. Ai ficou ali aguardando. Ai eles (os policiais¢garam, me acompanharam

até o refeitério para conversar com ele. Os policiais perguntaram pra ele se ele me deu

um chute... E ele falou que sim, que tinha me dado o chute. Ai nesse momento ele ja tava
chorando. E... o policial virou pra mim e perguntsud OA OAT ET OA OAE Al 1
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AOAT OAeds8 &AIl AE NOA OEIi A 10A NOAOEA A NOA
Esperei o conselho tutelar chegar. A gente chamou o padrasto dele que estava em
Itacuruca. O pai dele chegou. Chegou o consdlibelar e a gente foi no carro... No meu

carro? Nao lembro... Acho que néo tinha carro nessa época. Fui no carro da Maria. Foi
todo mundo pra delegacia.

Ana Julia: A Maria era a adjunta na época.

Ana: Chegando & os policiais me perguntaram novamentec@n ele mexendo no
telefone dos policiais... Ele ja tava conversando com os policiais, ja tava mexendo no
telefone dos policiais. Ja estava falando com ndo sei quem, com ndo sei quem... E com um
tipo de intimidacao o policial veio pro meu lado perguntae sealmente eu ia fazer isso...

Ele ja estava intimo do policial.

Ana Julia: Ele apesar de estar no sexto ano ele ndo era uma crianca grande, de porte
grande. Ele aparentava ser uma crianca de dez anos de idade. Um menino bonito, loiro,
olhos azuis, seiln OAOAAh OI T ATETT AT TEOI8 10AI 1T1E
liesass $AOA OAO T1TOA TEIG6 -AO0O T A OAAI EAAAA

Edson Soares: Ele ja estava envolvido com drogas?

Ana: Sim. Ele ja tinha um envolvimento catrogas.
Edson Soares: Ai fez o boletim de ocorréncia?

Ana: Fiz o boletim de ocorréncia.

A partir deste dia as ocorréncias envolvendo o aluno D.S tornarase mais frequentes.
Pdde-se observar a gradativa piora do comportamento do aluno. Esse fenbmenoarg a tese
de Becker (2004) que afirma que o desvio se desenvolve progressivamente somando novas
experiéncias as antigas e desencadeando novas inspiracoes.

A primeira acdo considerada desviante, no entanto, nem sempre é algo premeditado.
Esse ultimo regstro acompanhado do relato da professora Ana ndo se aproxima em termos de
gravidade aos acontecimentos postos pela professora Fran. Obviamente, ndo havia como D.S
premeditar que chutar sua professora poderia levdo a uma delegacia. Da mesma forma, nao
poderia perceber que a cada acontecimento que se envolvia, novas possibilidades eram

abertas para que outras condutas lhe trouxessem problemas. O registro, por sua vez, reinava
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na vida de D.S ao lado do estigma social, legitimando sua culpa e vitimandofggsores e as
demais pessoas.

Como se pode observar, a primeira e a segunda medida tomadas pela esgola
respectivamente retirar da sala e ser mandado para casa no periodo de aglanegam o
didlogo. A terceira, por sua vez encaminh&lo a delegaciaz possibilitou provavelmente uma
boa conversa entre o aluno, seus responsaveis e a professora. No entanto a um preco muito
elevado. De crianca levada, D.S foi convertido em bandido (A professora ndo relatou, mas a
histéria contada por terceiros afirmam que D.Saiu da escola na viatura da policia enquanto
todos os outros alunos os observavam pasmados).

O resultado desse didlogo inusitado entre policia, professora e aluno aparentemente

trouxe resultados proveitosos. A professora continua seu relato:

Edson Soares: E ele?

Ana: Ai ele |4 chorando... Blablabla. Pediu desculpas... disse que ndo era a intencdo dele, de
agredir, e sabia que estava errado. Mas falou que eu peguei o telefone dentro da mochila dele,
falou que eu abri a mochila dele. Ele contou outra hratha la. Ai o0 que aconteceu? Esse processo

foi para a promotoria, pro ministério publico e do ministério publico foi pra o Juiz. Chegando la

no juiz ele é.... chamou, deu uma adverténcia verbal pra ele. Pediu para ele fazer uma carta de

desculpa pra mime para a escola. Ele me deu pessoalmente. Ele veio na escola depois de nao sei
quanto tempo. Ele foi I& em cima na sala de aula quando eu estava sozinha e me entregou a carta,
pediu desculpas e foi embora. E nesse intervalo ele ja tinha sido transfeaidogpescola vizinha),

la em cima. Ele ja ndo estava mais aqui. JA ndo estudava mais aqui. Dai ele trouxe a carta. Depois
teve audiéncia. E nessa audiéncia eu precisei falar com o juiz ndo. Ele dispensou a diretora e eu e

falou s6 com ele. (...).

Antes gue a transferéncia chegasse a acontecer, o aluno D.S permaneceu na escola por
mais alguns meses. Ao contrario do que se podia esperar frente ao arrependimento do aluno,
seu comportamento ndo mudou frente a visdo da escola. Outras ocorréncias posteriores ao

ocorrido registram o aumento gradativo (real ou nédo) das acdes violentas de D.S.
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A mae de um aluno comparece a escola para se queixar sobre o aluno D.S. A mae,
atendida pela orientadora e pela diretora da escola, tem suas queixas registradas de modo a

dar bastante énfase ao ocorrido.

28 de junho de 2010.

As 10:30hs do dia de hoje, esteve na U.E a Sra. Maria... para conversar com a
Orientadora Educacional Marta e com a diretora Maria sobre seu filho D.S. da T2 602,
digo, sobre seu filho Th, que o aho D.S implica muito com ele e por este motivo o
aluno Th ndo quer mais vir para a escola. Citou também que além de implicar o aluno
D.S também bate em seu filho, dando tapas na cabeca. O aluno Th esta sofrendo Bullin
[sic.] pelo aluno D.S. Apds conversaom a O.E (orientadora educacional) e a diretora

foi registrado esta citacdo onde a mae assina atestando o mesmo. (Livro de
Ocorréncia, 2010, folha 44 Assinatura de méae do aluno Th).

O professor Roniel da uma nova contribuicao:
08 de julho de 2010.

O aluno D.S. da turma 602 est4 cada vez mais agressivo. O mesmo além de fazer

AT 1 O0OAT OAO Ai AAeAO A ETOEIi EAAseAO AT DOl £A
AAOEA Oi OEOI6n OOAO DPAI AOOAOG AA AAEQpOOEI
causar um acidentecomigo. Ao encontrar esse aluno na rua, foram proferidas de sua
DOEPOEA Ai AA Oi Age 1T ANOGAT A 11 61 OAIT EA OI Aoi

Em 5 de agosto do mesmo ano, é entregue a mde do aluno D.S, um recado
suspendendeo das aulas do profess Roniel até que os pais comparecessem a escola para
tratar do mal comportamento do filho frente o professor. No dia 15 de setembro a mae do

aluno retorna a escola a pedido da orientadora. O objetivo € deixar a mae ciente de que a

escola também a resporabilizara pelos feitos do filho:

Compareceu a mae do aluno D.S para conversar novamente com a Orientadora
Educacional sobre a sua disciplina. Neste dia, a Orientadora Educacional esclareceu
para a méde que enquanto a decisdo do ministério publico ndo foolocada para a
unidade escolar, o aluno todas as vezes que tiver um comportamento indisciplinado s6
retornara a sala de aula com a presenca do responsavel. A mae ciente. (Livro de
Ocorréncia, 2010, folha 74 Assinatura da mae de D.S).

A medida também nadogrou éxito. Dez dias apds a presenca da mée na escola, o aluno

D.S tem, mais uma vez, seu nome registrado no livro de ocorréncia:
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Na data de hoje o aluno D.S do 6° ano de escolaridade, matriculado nesta unidade
escolar, ja afastado do programa Bs Educacd#’, por ndo estar se adequando as
normas e critérios estabelecidos em reunides do conselho escolar para permanecer
fazendo parte do grupo beneficiado pelo programa, na referida data de hoje, o referido
aluno foi para CIEP, onde atividades sdo ésenvolvidas e xingou 0s responsaveis
pelo programa e desacatou a todos de todas as formas. Ocorre que o aluno tem varias
ocorréncias nesta Unidade Escolar, inclusive uma ocorréncia policial e passagens pelo
Conselho Tutelar. A direcdo diante dos fatos oa@os, mais uma vez informou ao
Conselho Tutelar e ao pai 0 que esta ocorrendo, solicitando uma colaboracéo, uma vez
que o aluno se recusa a sair do espaco gentiimente cedido pelo CIEP. O pai por
telefone disse para a direcdo que o aluno ndo esta sob asesponsabilidade e que
iria tentar falar com uma conhecida para ir até o local e retirar o aluno do CIEP.
Quanto ao Conselho Tutelar, solicitamos a presenca para nos ajudar com as
providéncias. O administrativo que atendeu disse que assim que a consethei
voltasse do almoco iria repassar o recado e solicitar que viesse a escola. (Livro de
Ocaorréncia, 2010, folha 84)

Torna-se claro também o objetivo da escola de manter o aluno, agora perigoso,

afastado da instalacdo escolar. Regra esta, que ele recusaedecer.

No dia 29 de setembro

(...) o aluno D.S.(...) agrediu fisicamente sua colega de turma (...), pegou o estojo dela e
comegou a jogar para cima, insultanda com palavras baixas. De acordo com o
acontecido a Inspetora Joanafoi até a sala, onde mesmo comegou a insultda
também, chamandea de gorda feia e dizendo que ndo tinha ninguém que o tirasse da
sala de aula. (Livro de Ocorréncia, 2010, folha 84)

De fato, ndo podiam tirdlo da sala neste dia. Mas possuiam registros suficientes que

justificassem que o mesmo fosse tirado da escola:

A mée do aluno D.S. veio conversar com a Orientadora Educacional Marta e recusou a
assinar a ocorréncia, informando que iria para o Conselho Tutelar (reclamar da escola),

depois de ser informada que o alung6 entraria na escola com Ordem Judicial (Juizado
da Infancia).

Para esclarecer o fato, escreve a orientadora que o aluno, todos os dias ameaca, xinga,
desrespeita todos os funcionarios e agride fisicamente e verbalmente todos 0s seus
colegas, tornando a relacdes de convivio insuportaveis. Com o ultimo relato do aluno
Wellington que se mostrou amedrontado por ser agredido pelo mesmo, a Orientadora
em concordancia com a coordenacéo e professores presentes decide que a presenca do
aluno D.S. esta se tornao um transtorno emocional para toda a escola, principalmente

0 que ele com suas ameacas fala de arma e agressdes. Em conversa com a mae foi dito

90 Programa Mais Educacéo foi criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e visa aumentar a oferta educativa nas
escolas publicas por meio de atividades optativas que tsgrvpéara atividades pedagogicamente orientadas
relacionadas ao meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevencédo e promoc¢éao
da saude, educomunicacao, educacao cientifica e educacdo econémica.

| ™ Centro Integral d&ducac&o Publica Escola estadual localizada ao ladeedaslaEscola Municipal do Porto.
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que a decisdo é de esperar a resposta do juizado da infancia e que o aluno devera
aguardéla em casa. Todmassinam. (Livro de Ocorréncia, 2010, folha 88).

Todos os professores presentes na instituicdo assinaram essa ocorréncia decididos que
nao mais queriam por perto, o aluno D.S. A mée, por fim, buscou remediar o ocorrido, mas no
AET AT h Al A T ARG 6A AGOAIGAT OEAOST AEA DAOA OA(
da mé&e que afirmou que procuraria seus direitos (que também foi registrada no livro de
ocorréncia), a escola deliberou que enquanto o processo estivesse tramitando, o aluno deveria

aguardarem casa e néo ir para a escola. A professora Ana conta um pequeno prélogo:

Ana: Depois de um tempo la na (escola vizinha), houve uma briga dele 14 com o guarda
municipal que disse que bateu nele e ele foi um com uma espingarda la e deu um tiro
pra cima do guarda municipal. Cumpriu seis meses num reformatério, ai la foi a escola
dele, né? Voltou com tatuagem, faccéo, entendeu? Agora ele ta de volta. Foi para-o pds
doutorado dele l1& na boca de fumo.

*k%

Quando se trata de instituicbes verticais e disciplares como a escola, as trocas séo
dificultadas, logo, a probabilidade do aluno de construir seu préprio discurso € minima. Os
alunos encontramse na parte debaixo da escala enquanto os adultos sdo distribuidos acima
deles, também de modo hierarquico.

O registro ndo soO reflete essa organizacdo, mas também a legitima. D.S., tal como
descrito, foi um produto da escola. Esta, que através da escrita, criou seus proprios
documentos tornandc-o uma pessoa justificadamente indesejavél. A cada tentativa do aluno
de se expressar, de questionar a organizacao escolar e a autoridade daqueles que estavam no
topo da hierarquia, ele era surpreendido com uma nova prova contra o seu carater, o seu

valor e sua moral.

| **Cada folha do Livro de Ocorréncia em que D.S aparecia estava meocad m  filss@revelacomo ja feito em
outros casogjue o mesmo caderno fobpiado e sas folhas foram usadaara fundamentar as queixas perante o
Conselho Tutelar e o Ministério Publico
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Edson Soares:. Outro dia ele (D.S) veio me abordapedindo vaga, 14 no portdo. Dai

eu perguntei pras meninas da secretaria se tinha vaga. Quando eu falei o nome

AAl Agsgg O! AET NOA T 111 A AATA i $838 41 Al
Camila: Deus me livre!

Ana: Foi um ano tentando transferir ele daquiregnguém conseguia. A Unica pessoa que
conseguiu isso Fui eu, a tia Ana.

Ana Julia: Foi a tia Ana. A tia Ana € muito boazinha. (risos).

Ana: Ai depois disso o Lucas., o0 Marcelo(outros alunos) viveram essa situacdo. Logo
depois disso, eu na verdade virei umito. A tia Ana agora € um mito. Todos 0s outros
alunos que vieram depois sabem da historia. Em algum momento alguém contou a
histéria. Ai eles chegam apavorados no sexto ano, que vai estudar com a tia Ana,
entendeu? Entdo... assim (...) Desses quatrcs anatitude dos alunos abaixou muito a
agressividade. Por conta do que eles viram. Nunca tinha acontecido de chamar a policia.
10AT AT AAT 1T OAAAO & E OEDPI OiI A NOAAOA8 5i
OO0AT h NOA TpPIT EA Admdueddpdoloma AAAG8 ' p Al AO

D.S. deu uma interpretagcédo diferente aos fatos numa conversa realizada dentro da
Escola Municipal do Porto, quando fui visitdo:

Edson Soares: Vocé parou de estudar em qual série?

D.S.: Parei de estudar na 52 série.

Edson SoaresE quantas vezes vocé repetiu a mesma série.

D.S.: Ih! Foi bastante. Era para eu estar em qual série j4?

Edson Soares: Era para vocé estar formado ja.

D.S.: Ih, devo ter repetido umas sete, oito vezes.

D.S.: Tinha uns professores que eu nao gostavehaBirumas que eram sebosas, néo

sabiam conversar. Umas inspetoras também.

Edson Soares: Eram essas as pessoas que nao gostava?

D.S.: Mas eu também ndo queria nada com o estudo. Naquela época ndo, agora eu quero.

SO queria bagunca. Meus cadernos que eu a@inpao tinha nada. A Unica matéria que

AO ZEAUEA AOAh AA O!'TA #1 AOA6 AA 01 0006COs 08
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Edson Soares: Mas por qué?

D.S.: Porgue ela era maneira para caramba. Ela que me passou. Foi por causa dela que eu
passei numamatéria ai. Ela e a... a baixinha, Alma, ela é de historia. E historia e
portugués que eu fazia. Matematica eu ndo gostava.

E.S: Por que essas matérias?

D.S.: Porque eu nao queria.

Edson Soares: Por que vocé nao queria?

D.S.: Eu ndo queria nada com osuel®s ndo, cara. Arrumava ma companhia. So6 ficava
brincando na sala. Ai acostumou.

Edson Soares: Mas por que s6 essas matérias que vocé participava?

D.S.: Por que pra mim era mais facil assim. Nessas matérias eu participava, mas nao era
santo, nem nada né. Em portugués também.

Edson Soares: E fora da escola?

D.S.: Eu era do crime poh. Trafico de drogas.

Edson Soares: Na época que vocé estudava aqui na escola?

D.S.: Meu tio era dono do Beiral junto com meu primo...

E.S: E conta essa histdria que teve coma professora aqui da escola.

D.S.: Oh, eu tava na sala escutando musica. Ai ela falou pra eu desligar o telefone. Ai eu
desliguei. S6 que a menina pegou e colocou uma mauasica. Eu tinha colocado, mas tava
baixo. Ai a menina tinha um radiozinho e ela tinltalocado alto pra caramba. E ai... Eu

que era bagunceiro pra caramba... Qualquer um ia pensar que era eu, né? Ai ela pegou o
telefone da minha mao. S6 que o telefone era da minha madrasta. Entdo... Tomou! Eu
AA1T AEd O. bpi DBl EASd ! EhhiAha iquieEr@ brévh pda cardi.|E@Aa A A
tomar esporro la fora, poh! E ela ja ndo queria emprestar. Ai Ela (a professora) foi ligar
pro meu pai. Ai, eu peguei da mao dela. Quando eu peguei da méo dela ela puxou minha
camisa. Ai, ai a camisa tava rasganagmui em cima! Rasgou a manga. Ai eu fiquei
nervoso pra carai e dei um chute na bunda dela. Ai ela pegou e desceu chorando. Ai ela
ligou pra policia. Ai a policia veio e fez boletim de ocorréncia. Ai no dia da audiéncia o
juiz mandou eu fazer uma carta prala pedindo desculpas. Ai ela desculpou. Ai decretou,

limparam la a ficha e ela aceitou a ficha limpa.
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Consideracoes Finais

Existem experiéncias que permitem questionar a autoridade da escola, que
possibilitam uma visado critica sobre o mundo e sobre asla¢des que sdo comuns e que estao,
portanto, na escola. Experiéncias que permitem perceber as contradicbes da escola e
guestionalas (WILLIS, 2008). Sera que D.S. era apenas um aluno problematico, ou sera que
ele poderia ter algo a dizer? As verdades rescola sao legitimadas, ndo s6 nas relacdes entre
as pessoas, mas através dos registros contidos nos documentos por elas produzidos. Nem
sempre as queixas que sao feitas sobre os alunos refletem algo que realmente tenham feito.
Mesmo que diante das regragscolares, o aluno cometa erros, o seu discurso ndo deve ser
suprimido.

A histéria contada por professores e demais agentes, tem muito mais chance de ser
legitimada. A fala de D.S. ndo aparece em nenhum registro da escola. E isso ndo é por acaso. Ja
havia um consenso em relacdo a este aluno, e que por isso, ndo cabia mais a ele o direito de
manifestar a suas verdades.

Mesmo estes documentos transitando entre o legal e o ilegal, entre o licito e ilicito eles
ndo perdem sua legitimidade e ndo séo destituidado seu papel de detentores da verdade. Um
confronto desigual de poder é travado, ndo entre D.S. e seus professores diretamente, pois na
escola, ele os confrontava. Mas entre o aluno e os documentos que eram produzidos e que
diziam sobre ele. Ndo havia a@io de resposta e nem era possivel contestar algo.

No processo de constru¢cdo dos discursos legitimos no interior da escola, o aluno € a
peca de menor poder. Isso, indutivamente, leva a crer que, muitas vezes, a oposicdo dos
alunos vem diante de verdades qgise impdem a eles e que nao lhes dao a oportunidade de
expressar suas verdades. E natural que muitos alunos se culpem por isso, reproduzindo o
AEOAOOOI 1 AcpOEiIiiT 8 % EOOI OA EOOOEZEAA bl ONO
completamente vitimasAAO AEOAOT OOYT AEAOG6 j3)--%, h pwyaoh

E importante frisar que as oposi¢cdes, numa relacdo desigual de forcas, podem ser,
facilmente confundidas. Portanto elas podem ser convertidas em punicdo, pois nelas, o
confronto tendera a ser interpretado comauma falta, um erro. Nem sempre isso é veridico. O

OAl 61T NOA 1Tpi NOAO TAAAd bPI AA OAO Al ci A AEU
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O alunoproblema nao é necessariamente portador de um "distarbio" individual e de
véspera, mesmo porque o mesmo aluno &ficitario” com certo professor pode ser
bastante produtivo com outro. Temos que admitir, a todo custo, que 0 suposto
obstaculo que ele apresenta revela um problema comum, sempre da relagdo. Vamos
investiga-lo, interpretando-o como um sinal dos acontecimgos de sala de aula.
Escutar: eis uma pratica intransferivel!

Diante do conflito, € primordial que haja espaco para que o didlogo seja estabelecido.
Do contrario, a producao do discurso sera sempre unilateral e a escola falhara naquilo que Ihe

cabe: a ducacao de todos.
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Introducéo

A finalidade deste estudo é&ompreender a aplicacdo das prerrogativas previstas no
Estatuto da Crianca e do Adolescente no que tange ao direito a escolarizacdo por meio do
acompanhamento do trabalho de um Conselho Tutelar (CT) da cidade de Floriano/Pl. Para
isso, estamos companhando o trallao de um Conselho tutelar de Floriano, a fim de verificar
como a escola comparece no conjunto de queixas que chegam aos conselheiros, como tais
gueixas sao entendidas e os possiveis encaminhamentos dados a elas. Vale destacar que a
presente proposta de psquisa, tem como referéncia estudos anteriores realizados por Souza
(2010); e Silva; Souza; Teixeira (2003) na cidade de S&o Paulo, focando o papel
instrumentalizador do Conselho Tutelar diante do fracasso escolar naquele contexto
sociocultural.

Logo, € neessario que possamos investigar as causas das queixas escolares e do
fracasso escolar, analisado como os direitos das criancas e adolescentes sdo exercido, na
medida em que eles forem violados. Além disso, devemos nos enfocar como as autoridades e
0s 0rgéps civis atuam quando os direitos desses individuos ndo sdo atendidos, pois sabemos
gue a leis que garantam a estabilidade dos mesmos a uma escolarizacdo, entre outros

aspectos, porém vamos nos referir ao campo da educacao escolar.
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Problemas na escolarizacéo e as queixas escolares

Em observacédo ao cotidiano escolar € comum se deparar com dicotomias em relacéo as
acOes educativas fomentadas para o desenvolvimento dos educandos, assim como, com 0
fomento de atividades que favorecam a transformacéo satirealizada no proprio ambiente
da escola. Nesse local, por sua vez, estédo inseridas as mais diversas subjetividades, advindas
dos mais variados ambiente culturais, sociais e culturais, entre outros aspectos.

Em decorréncia dessa heterogeneidade que, ntas vezes podernrse gerar divergéncias
guanto ao que se pretende entender o conjunto de problemas contemplados como os
problemas na escolarizagdo, como a indisciplina, a reprovacdo e a evasao escolar, dentre
outros problemas. Conforme aponta Patto (1990) mtos desses problemas, que indicam
inclusive quando a escola fracassa, carecem ser entendidos de forma que ndo naturalizada em
torno do aluno, ou seja, que este enquanto vitima no processa nao seja rotulado e visto
ATTT 1T ObpOIl Al Al UGEAGA hA BAAGKIAGTAI GUOAh ATAO OEIT Al
cuidado e atencdo, sobretudo das mais diversas instituicbes de cuidado que lhe possam
oferecer o bem estar subjetivo Bock e Cols (1999).

Assim sendo, fazme necessario direcionar um olhar mais critico qr parte dos
educadores em torno desses fendmenos, sobretudo que compreendam alunos que estejam em
ritmos diferentes ou mesmo que sejam apenas uma manifestacdo da particularidade de
subjetividades emergentes nos contextos educacionais atuais, como queixascolares.
Cabendo, dessa maneira, 0 estudo dos ambientes que vivenciam essas queixas € Seus
respectivos fenbmenos relacionados.

Porém, quando essas divergéncias se tornam algo cotidiano no ambiente escolar, é
necessario que haja uma intervencédo, ou sejdescobrir a génese do problema que esta
gerando tais queixas.

Cabe a escola tentar identificar o porqué do problema, podendo assim, notificar a
familia do aluno sobre o seu comportamento diante de tais atitudes, na expectativa de
encontrar uma resposta paa o determinado problema apresentado. Pois, salse que a
familia € um elo essencial para com a escola.

De acordo com o nivel das queixas que o aluno apresenta na escola, podem ser

~ A s e oz

AAOAAOAAAOG A DPOI Pl 0éepbpi AT ODPOIT Al AdaAjintamente AAT Al
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com o responsavel pelo aluno, ou mesmo em outras instancias, como por exemplo, com o
auxilio do Conselho Tutelar. E interessante ressaltarmos reflexées sobre o fracasso escolar, ao

fato de que é de grande importancia que se discuta ontexto no qual esté inserida a queixa
escolar. Quando esta reflexdo se da a partir da fala de um dos protagonistas da queixa, ou seja,

I AT OTTh 7 DI OOpOAT AAOGOAT AAO Al ¢COT O-sePdA COAA

iss0, as suas potencialidades.
O Conselho tutelar e o direito a educacao

A priori quando nos referimos a educacéo das criancas e dos adolescentes recorremos
ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pois, em seu artigo 53 diz que: a crianca e
adolescente tém direito &4 educacaoyisando o seu pleno desenvolvimento de sua pessoa,

prepara para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, asseguraiftues:

| - Ilgualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado por seus educades;

Il - Direitos de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - Direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita préximo de sua residéncia.

Além do ECApodemos recorrer a nossa Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB)
9394/96 onde, em seu artigo 2° ressalta que: a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o plerno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

O Conselho Tutelar (CT) € um orgao civil criado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, onde ird defender os direitos das criancas e dos adol#es garantindo sua
protecdo quando os seus direitos forem violados, ndo sé em relacdo a educa¢édo, mas també9m
em outras instancias. Porém, nos atentaremos a relacdo do Conselho Tutelar para com a
Educacdo. O CT tem por finalidade fiscalizar e atender owlividuos que possui 0s seus
direitos violados, pois temos leis e 6érgdos que prevé e garantam o0 acesso de criangas e jovens

a uma escolarizacdo. Atraves desses direitos que lhes sdo garantidos, sucede a acdo educativa
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para o preparo da cidadania e par a qualificacdo do trabalho, ou seja, o principal objetivo da
educacao escolar.

Analisamos que as leis foram e sdo de veeméncia dos cidadaos, para a nossa vida civica
enquanto seguidores das leis. E sempre importante ressalvar que o direito e a perman@nci
das criancas e dos adolescentes na escola séo juridicamente tutelados no Estatuto da Crianca e
do Adolescente, excitando a luta pela educacdo dos mesmos, pois sabemos que a educacao é o

alicerce para a vida em sociedade.

As queixas escolares e o @Wnselho tutelar

Um dos desafios maiores da educacédo na atualidade € combater o fracasso escolar que,
muitas vezes, € incitado pelas queixas escolares. Todavia, vale ressaltar que para que esse
desafio seja moderado aos poucos, € necessario que a familaescola facam realmente o seu

papel no campo social da educac¢apois, como afirma Souza (1997, p.19):

Os acontecimentos vividos pela crian¢a na escola séo interpretados como um sintoma
de conflitos de seu mundo interno e de sua relacdo familiar que, pger inadequada e
ou insuficiente, traz conseqiiéncias para o desenvolvimento deste aluno e, por
conseguinte ao processo de aprendizagem.

Logo, observamos que tanto a instituicdo familiar como a escolar estéo interligadas,
promovendo uma das fases maisnportante da crianca e do adolescente, pois quando ocorre
algum conflito em uma dessas instituicbes, as criancas e os adolescentes vao refletir de
alguma forma, provocando, muitas vezes, as queixas escolares e o fracasso escolar. Sabemos
gue existem meios como 0s 6rgaos civis e as autoridades que ajudam a combater as queixas e
os fracassos escolares, efetuando o desenvolvimento desses individuos. Porém, para que o
desenvolvimento aconteca € necessario que as autoridades e 0s 0rgaos civis sejam situados do
gue esta acontecendo em relacdo a uma determinada dificuldade que envolve esses sujeitos, e
assim, assumindo as suas responsabilidades posando intervir da melhor maneira para tentar
solucionar o determinado problema.

A escola deve acionar o ConsealhTutelar e comparecer aos conjuntos de queixas que
chegam aos conselheiros sobre os problemas que envolvem o seu ambito escolar e deve
averiguar como tais queixas sao entendidas e os possiveis destinatarios que sdo dados a elas.
Sabemos que o fracasso edlar e as queixas escolares resultam de diversos fatores, como:

Fortes desigualdades econdmicas e sociais; precariedade no acesso da populacéo ao
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conhecimento e a cultura escrita; deficiéncia na qualidade do ensino; fragilidades na formacéo

e pratica dacente (SOUZA, 2007). Se cada membro relacionado a educacéo colocar em pratica
0S seus deveres, assumir as suas responsabilidades, iriamos melhor valer os individuos que
necessitam de cuidados em meio ao ambiente e situacbes em que eles estdo inseridos. Ha
varias situacdes em que a escola deve comunicar o CT, pois, sdo de interesses das autoridades
0 comportamento e a auséncia dos alunos. Na propria LDB em seu artigo 12 inciso VIII nos
remete ao fato de notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz cpetente da comarca e

ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem

guantidades de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido em lei.

2. Metodologia
2.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se ce um estudo de abordagem quantqualitativa (MINAYO, 1992), e quantos
aos seus objetivos de pesquisa é classificada como exploratédescritiva, conforme aponta
GIL (2002).

2.2 Participantes

Foi realizado o estudo junto a 100 (cem) prontuarios do Cons® Tutelar (CT)z uma
estimativa z e entrevistar pelo menos 4 (quatro) conselheiros tutelares da cidade de Floriano
PI.

2.3 Procedimentos de Coleta dos Dados

Inicialmente foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Piaui. Apdsobter parecer favoravel, foi contatada a instituicdo para acesso e realizacdo da
coleta de dados.

Aos participantes foi solicitada a assinatura do TCLE, no qual aceitaram, por escrito,
participar da pesquisa, no qual se buscou o cumprimento dos principi@icos que regem a
pesquisa com seres humanos no Brasil.

Fezse uso da abordagem de estudo de caso etnografico, que permite que o objeto de
estudo seja vastamente pesquisado, prevendo diferentes fontes de informacédo que iréo

iluminar nossas perguntas (Andé, 1995).
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Para coleta de dados, foram utilizados os seguintes procedimentosbservacao
participante z a fim de acompanhar o trabalho dos conselheiros e 0 movimento do publico por
meio de conversas informais, devidamente registradas em diarios de cammmtrevistas semi
estruturadasz a serem realizadas com pelo menos 4 (quatro) conselheiros, para compreensao
das praticas cotidianas do CT e possibilitar maior clareza da dinamica institucionagnsulta a
prontuarios do CT z com o0 objetivo de mapear as ixas escolares por este 0Orgao,
identificando as demandas do publico e esclarecendo a natureza dessas queixas, tesalo

como levantamento os 100 prontuarios mais recentes.

2.4 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados coletados estdo sendo analisadosstatisticamente pelo programa
GraphPadPrisrpara estimar aspectos da categorizacdo, especificando a caracterizacdo e
variaveis envolvidas acerca do referido objeto de estudo. A relacdo entre os dados serdo
expressos em média + desvio padrdo, analisados poreio de ANOVA, seguido do teste de
Tukey (post hoc).

Posteriormente, analisados segundo a técnica de Analise da Hermenéutica de
Profundidade (THOMPSON, 2007) para estimar aspectos da categorizacdo, especificando a
caracterizacdo e variaveis envolvidas a&acca do referido objeto de estudo. Assim,
categorizandose as respostas em torno das teméticas envolvidas e, ao mesmo tempo,
considerandose a importancia de compreenddas a partir da atribuicdo cultural de
significados e, portanto, dos elementos que cdgfiram o contexto séciehistorico da cidade

de Floriano, Piaui, Brasil.
3. Resultados e discussoes

Iremos demonstrar através de tabelas e discussdes que direcionam a nossa pesquisa
sobre as acdes e demandas acionadas pela escola e pela populagédo pama @ Conselho
Tutelar, evidenciando o envolvimento do ambito escolar no que se referem os problemas e as

dificuldades encontradas pelas criancas e adolescentes dentro e fora do ambiente escolar.
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Tabelal: QUEIXAS QUE ENVOLVEM A ESCOLA PERANTE O CONSEUHEBLAR (CT)

DATA DA
QUEIXA

PROBLEMA
APRESENTADO

ENVOLVIDO(S)

ENVOLVIMENTO
COM A ESCOLA

MEDIDAS/ACOES
REALIZADAS PELO CT

23/11/2011

Suposto abuso
sexual

Vigia e aluna.

Sim

O Conselho foi até a escola
constatou que a
adolescente estava
mentindo. Comisso, chega
a conclusédo que a garota
nao iria para a escola
somente porque a mesma
nao queria.

03/04/2012

Desobediéncia
na escola.
Denuncia

realizada pela

direcdo escolar.

Aalunaea
direcdo escolar.

Sim

Ao investigar o caso, 0
Conselho Tutelar
encaminhou a aluna para o
CRAS (lugar onde iriam
realizar exames
psicolégicos na aluna).

22/05/2012

Aluno fora da
sala de aula.

Alunos e a
propria escola.

Sim

O adolescente falou que
nao iria para a escola
porgue os outros garotos
iriam machucar ele. A
direcéo afirmou que o
aluno ndo queria ir a escola
porque nao queria. O CT
contatou a familia e
concluiu que o adolescente
gueria a atenc¢do do seu pai

11/06/2012

Abandono de
uma crianca de
10 anos.

A escola, o irmao
davitima e a
crianca de 10

anos.

Sm

O CT procurou outros
familiares da crianca
deixando a tutelacom o
irm&o. A direcdo da escola
falou que ela néo iria para a
escola e o conselho
interferiu deixando a
criangca em tempo integral.
Passou a tutela a uma tia
porém, o irmao conseguiu
um emprego e a tutela foi
devolvida ao irméo.

19/06/2012

Bullying

Uma adolescente
e varias outras
de uma mesma

escola.

Sim

O Conselho Tutelar chamou
todos os envolvidos e
esclareceu o teor da
violéncia e da
criminalidade.
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Tabela 2: QUEIXAS QUE ENVOLVENMESCOLA PERANTE O CONSELHO TUTELAR (CT)

DATA DA PROBLEMA ENVOLVIDO(S) | MEDIDAS/ACOES REALIZADA
QUEIXA APRESENTADO PELO CT
26/09/2012 A queixa foi realizada A escolap O CT dialogou com o
pela diretora da escola.| adolescente de | adolescente e com a sua mae; .
Terrorismo na escola 13 anos e asua| crianca queria conhecero pai,
por parte de um mée. e a culpa era da sua mée. O C
adolescente de 13 anos comprometeu-se em encontrar
o0 pai do ja que a méde nao
ajudou
11/07/2012 Agresséo psicoldgica Madrasta O CT constatou que nao houve
por parte da madrasta (suspeita) e a | violacdo dos direitos humanos
para com uma crianga crianca de 08
de 08 anos. anos.
04/07/2012 Adolescente A adolescente, o| Orientacdo psicoldgica para o
negligenciado pelo pai. pai e a mae. adolescente com a mae. Jao p.
Apresentando da mais assisténcia ao seu
comportamento filho.
agressivo com a mée e
também com o pai.
08/03/2011 | Adolescente de 13 anos| A adolescente de Ainda Falta
abusada 13 anos, um
economicamente por | casal e a mae da
um casal entregue pela adolescente.
mée. O caso acontece
em umapanificadora de
propriedade dos
suspeitos e a garota nad
recebe remuneragéo.
Estudando no periodo
vespertino.
21/05/2012 Suspeita de abuso Uma crianga de | O Conselho Tutelar solicitou
sexual. 10 anos, uma exames para a crianga para
menina de 06 a | saber a veracidade do caso. O
07 anos e 0 avd exame ndo constatou que a
da crianca. crianca foi violentada. Porém, o
caso foi encaminhado para o
ministério publico, pois a
crianga afirmavaque seu avo a
molestava.
05/10/2012 | Adolescente de 16 anos Outros Os adolescentes foram
sofre bullying na escola| adolescentes de advertidos.
publica. 16 a 17 anos.

TABELA 3 QUEIXAS QUE ENVOLVEM A ESCOLA PERANTE O CONSELHO TUTELAR (CT)

DATA DA PROBLEMA ENVOLVIDO(S)| MEDIDAS/ACOES REALIZADAS PE|
QUEIXA APRESENTADO CT
11/01/2012 Duas criangas sdo A mée das O CT afastou o agressor (0 pai) da
negligenciadas pelos criangas crianga, ficana sobre a guarda do
pais, deixandeas nas (suspeita). avo. A crianga encaminhada para o
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ruas sem a supervisao psicolégico e o agressor para a
de um adulto. justica.

25/05/2012 | A denlncia se refere ag, O pai da crianca| O CT afastou o agressor ( 0 pai) da

fato de uma crianca (suspeito). crianca, e a mesma ficou sobre a
espancada no rosto guarda do avd. O CT encaminhou a
pelo seu pai. crianga para a realiza¢éo de um

tratamento psicolégico e o agressor
foi encaminhado para a justica.

24/05/2012 | Adolescente de 14 anos A mée A mée (suspeita) foi advertida pelo
negligenciada pela mae (suspeita). CT que a encaminhou para uma
que prefere atengéo ao conversa com a promotora.
namorado, deiando a
mesma por 3 dias sem

alimentagéo
26/05/2012 | Uma crianga de 11 anog§ A avl materna | O CT procurou o pai da crianca, pois
relatou que a sua avo a (suspeita). a mae néo foi encontrada. A divertiu
maltratava agredia e dialogou com o pai, onde 0 mesmc
verbalmente e passaria a cuidar de sua filha de 11
fisicamente, amdeda anos.
adolescente néo foi
encontrada.
28/05/2012 Negligéncia por parte A mae O CT notificou a mée das criangas
da m& que deixou as (suspeita). gue foi encaminhada ao Ministério
suas filhas sozinhas Publico e foi advertida pelo promotor
durante a noite, da caso, pois sela voltasse a deixar
gastando o dinheiro do suas filhas sozinhas sem a devida
bolsa familia em protecdo, a mesma perderia a guarde
bebidas alcodlicas. das criangas.
23/05/2012 | Uma adolescente de 14 O Tioda O CT advertiu o tio da adolescente e
anos rebelde dormiu adolescente de encaminhou o caso para a
fora de casa com mais 14 anos promotoria da infancia e
companhias. A escola (suspeito). adolescéncia.
acionou o Conselho
Tutelar.

01/04/2013 A méae procurou o CT | A mée e os dois O CT procurou os adolescentes e
porque seus dois filhos| adolescentes. dialogaram com 0os mesmos,
nao querem ir a escola, advertindo-os da gravidade de néo
pois os adolescentes de irem a escola. Os adolescentes
13 anos ndo estdo mais disseram que iriam voltar para a

a obedeendo. escola.
19/06/2012 | Bullying (violéncia) de | A vitima de 13 O CT dialogou com os adolescentes
um adolescente de 3 anos e dois esclarecendo o teor da violéncia.
anos. alunos do

mesmo colégio.

Percebemos que dos 35 dados ja coletados na pesquisa 19 sao referente a escola, dessa
AOGOA

forma, evidenciamos que essa instituiga

OET AOI AAA AT O

vivenciados por eles e que fazem parte do cotidiano no &mbito escolar. E evidente que ndo
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podemos separar o contexto social e cultural do aluno em relagcdo a escola, pois essa
instituicdo esta inserida indispensavelmente na sociedade.

N&o podemos consentir que as dificuldades dos alunos fora da escola e que influencia
seu rendimento escolar seja um problema desvinculado dessa instituicdo, deixando assim, que
esses problemas que bloqueiam e perturbam o alunoondesenvolvimento de suas

capacidades se tornem naturais.

O que aparece como natural é social; 0 que aparece comdiatorico € historico; o que
aparece como relacao justa, é exploracéo; o que aparece com resultado de deficiéncias
individuais de capacidale, é produto de dominacdo e desigualdades de direitos
determinada historicamente (PATTO, 1997, p.57).

E cienteque o Conselho Tutelar corrobora através das denuncias e de suas a¢bes para
gue a crianca e o0 adolescente possuam resolver juntamente com EUS responsaveis o
problema que os mesmos possam estar vivenciando e de alguma forma prejudicando no
acréscimo escolar, pois o CT é mais um importante 6rgdo que garante a seguranca das
criangas e jovens no seu desenvolvimento enquanto cidadaos.

Dentre as denudncias recebidas pelo Conselho Tutelar do municipio de FloriaR, uma
parte consideravel das denuncias gerais esta contida nas violéncias fisicas, verbais e sexuais
sofridas pelas criangas e pelos adolescentes, seja na escola ou fora dela, um dadsstrema
importancia, pois €& conhecido que esses abusos geram traumas e dificuldades no seu
intelecto. Mediante isso, as acoes realizadas pelo CT amparam esses jovens e criangas na
superacao dos obstaculos lidados por eles. Porém, se faz necessario jgnéamente com o
Conselho Tutelar, a escola e a familia estejam presentes durante e na superacdo desses

traumas e dificuldades padecidas por esses cidadaos.

Tabela 4: QUEIXAS GERAIS APRESENTADAS AO CONSELHO TUTELAR (CT) DE
FLORIANGPI

DATA DA PROBIEMA ENVOLVIDO(S) | ENVOLVIMENTO MEDIDAS/ACOES
QUEIXA APRESENTADO COM A ESCOLA | REALIZADAS PELO
CT
01/04/2013 Mae negligencia os A mae das Néao O CT foi visitar a
filhos deixa-os sobre 0 | criangas e a avo. familia para
cuidado da avo constatar a
materna, porém, a avo veracidade do caso,
disse que ndo o fato foi constatado
aguentava mais cuidar e a mée das criancas
dos netos e quem foi encaminhada
deveria cuidar das para a promotoria.
criancas era a mae.
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11/06/2012 | Negligéncia da m&e con| A mée e o pai dag N&o As criancas foram
os filhos, a mesma toma criangas. hospitalizadas;
remédio controlado e entregue aos
guando, possuindo parentes mais
crises violentas, e deixa préximos e a mae
as criangas com fome ¢ encaminhada ao
sede. A residéncia da CAPS para fazer
mesma fica isolada na tratamento.
zona rural.
Ano/2012 Negligencia de uma A mée da N&o O CT foi atras da
crianca de 04 anos, pois crianca. méae e a mesma
a mae ndo queria estava agressiva.
vacinar a crianca. Informando as
penalidades que
poderia sofrer.
Tabela 5: QUEIXAS GERAIS APRESENTADAS AO CONSELHO TUTELAR (CT)
FLORIANGPI
DATA DA PROBLEMA ENVOLVIDO(S) MEDIDAS/ACOES REALIZADAS PELO (
QUEIXA APRESENTADO
24/08/2012 Suspeita de abuso A crianca de01 O CT investigou a dendncia e constatou
sexual por parte do ano de idade, a que néo procedia ao caso.
padrasto e pela mae mée e 0
para com sua filha. padrasto.
23/06/2012 | Adolescente de 17 anos| O pai e a mae da| Constatalo o caso através de exames e @
€ abusada sexualmente| adolescente, pois adolescente foi encaminhada a um
pelo seu pai. a mesma é acompanhamento psicoldgico, e o pai
conivente com a encaminhado para a justica.
situacao.
15/07/2012 | Agresséo psicoldgica e § A futura mée e a| Investigacdo realizac pelo CT constatado
ameaca de aborto pela crianga. gue o caso nao havia procedéncia, pois fo
prépria genitora. realizados exames e a mesma possuia ur
pouco de anemia.
31/07/2012 Abuso sexual e Uma adolescente O endeeco néo foi localizado.
agressao psicoldgica € 0 seu pai
por parte do pai de uma (suspeito).
adolescente.
01/06/2012 Suspeita de abuso O professor de | O CT investigou e constatou que o caso né
sexual por parte de um | reforco, a crianca havia veracidade.
professor de reforco de 10 anos, atia
para com uma crianga | e aavo materna.
de 10 anos. A tia e a av(
paterna da crianca
eram coniventes com a
situacao.
Violéncia fisica e Crianca de 0 ano Ainda falta
22/05/2011 psicolégica para com e sua mae.
uma criancade 0 ano, e
amesma é
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negligenciada pela mée|
Ainda falta

Uma crianga de 2
anos e outra de 4
anos e a genitora
de 30 anos.

29/09/2012 | Criangas negbenciadas
e agredidas

psicologicamente pela
genitora. Deixando as
vitimas sozinhas em
casa, sem a supervisao
de um adulto,
alimentagédo e higiene
sdo precarias. Nas
agressodes psicoldgicas,
séo proferidas palavras
de baixo cal&o e gritos.
N&o ha informacdes
referentes a dados
escolares.

Tabela 6: QUEIXAS GERAIS APRESENTADAS AO CONSELHO TUTELAR (CT) DE

FLORIANGPI
DATA DA PROBLEMA ENVOLVIDO(S) MEDIDAS/ACOEREALIZADAS PELO CT
QUEIXA APRESENTADO
A adblescente de N&o se sabe

23/06/2012 | Adolescente de 17 anos
é abusada ha mais de 1] 17 anos e o seu

ano, sexualmente pelo| paide 40 anos.
pai de 40 anos. O
suspeito frequenta o
quarto da vitima a noite
e passava a mao nas
partes intimas dela.

Além de ficar olhandea
tomar banho. Nao ha
informacéo se houve a
consumacéo do ato.

O CT foi dialogar com o pai e a adolescent

O CT adveriu e relatou ao pai sobre as

penalidades que ele poderia sofrer se
continuasse a agredir sua filha.

Adolescente de

16 anos e 0 seu

pai (suposto
agressor).

21/05/2012 Agressao fisica por
parte do pai.

11/08/2012 Crianca de 08 anos é Crianca de 08 O CT notificou o padrasto e a mé&ia
crianca para da satisfacéo em relagéo a

negligenciada pelo anos e o seu
padrasto e agredida padrasto. denuncia.
fisicamente
Fevereiro de Vulnerabilidade Adolescente de | O caso foi enaminhado para o Ministério
2013 suspeita do uso de 15 anos. Publico.
drogas ilicitas por parte
do adolescente e o
mesmo nao respeita
mais a av0, onde o
adolescente mora com
ela.
14/01/2012 Duas criangas séo A mée das O endereco da suspeita néo foi localizado
negligenciadas e criancas
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agredidas pela mée. (suspeita).

05/05/2012 | A m&e bébada com umg Mae e policiais | A suspeita (a mée) foi encaminhada para ¢
crianca recém militares. Distrito Federal e a crianca entregue aos
nascidano colo familiares mais préximos, enquanto a sua

desacatou a poli@ mae resolvia o problema com a policia. O
militar. estabelecimento que estava com ela foi
notificado.

Notamos que o Conselho Tutelar do municipio de Floriar®l atende varias demandas
da populacdo no que se refere aos direitos das criancas e dos adolescentes perante a lei e a
sociedade.

As denuncias séo realizadas pelo disk 100, ou pelos cidaddos donmipio. Analisando
os dados gerais das queixas para com o Conselho Tutelar destacamos o quanto esse 6rgéo €
importante para a populagdo do municipio de Floriano, pois 0 mesmo oferece seguranca para
as criangas e para os jovens do municipio, por isso seden necessarios mais investimentos
nesses 6rgaos para que as acodes realizadas por ele possam ser mais rapidas e mais eficazes.

Avaliamos os dados das queixas, e percebemos que a maioria dos problemas
enfrentados pelas criancas e pelos jovens esta no civioe entre familiares, e mais uma vez, o
aspecto dos dados em relacdo a denudncia que se consiste, muitas vezes, nas violéncias fisicas,
verbais e sexuais apanhadas pelos adolescentes e criancas, a maioria das agressdes sdo com
parentes proximos das vitimas deixando as mesmas vulneraveis e com traumas no decorrer

da sua vida.
Consideracoes finais

Através das nossas pesquisas realizadas no Conselho Tutelar do municipio de Flordano
Pl, evidenciamos que todos os adolescentes e todas as criancas possuens shreitos
assegurados por leis e orgaos, e quando esses direitos forem violados é necessario que
denunciassem, para que as devidas medidas ou acdes sejam realizadas de forma rapida e
coerente para os beneficios dos cidaddos envolvidos.

Toda via, o poderpublico tem que destinar verbas para o desenvolvimento desses
6rgéos para com a demanda da populacdo. E de estrema necessidade que haja uma melhor
interacdo em relacdo ao Conselho Tutelar e a Escola, no que se menciona ao acionamento do
CT nessas institugdes, pois dessa forma havera uma contribuigéo referente no decréscimo das

dificuldades de aprendizagens encontradas nas criancas e adolescentes. A familia deve se
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atender aos direitos de seus filhos e a qualidade dos servicos que o0 governo esta
proporcionando para os orgados que defendem os direitos deles. A educacdo dos jovens e
criancas € um bem comum para todos 0s que prezem o ensino brasileiro e o desenvolvimento

intelectual das criancas e dos adolescentes.
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Introducéo

Mesmo tendo passado mais de duzentos anos da Revolucdo Eema, 0 ideario da
igualdade social continua como meta no imaginario revolucionario mundial, incluindo o
Brasil, apesar do processo de redemocratizacdo iniciado nos anos de 1980 ainda ser
caracterizado por lacunas néo resolvidas: desigualdades crescentegdiscriminacdes, relacées
sociais marcadas por violéncias, dominagdes e subalterniza¢des de grupos privilegiados sobre

a grande maioria da populagao.

Nesse sentido, o texto empreende esforcos para construir vias de analise sobre as
acOes afirmativas e mudncgas sociais no Brasil, procurando levantar alguns questionamentos
e colaborar com o debate acerca do processo de producao das PPs educacionais, cuja tematica
ainda é atravessada por profundas incertezas e indetermina¢cfes quanto as possibilidades e
viabilidade de se refundarem as diretrizes classicas da justica e igualdade nos marcos do

Brasil como pais miscigenado e continental situado na periferia do capitalismo mundial.

O acirramento da histérica exclusdo socioeconémica, cultural e identitaria vivenciad
pelos pobres, e, notadamente, os negros afrodescendentes, acaba atingindo um ponto limite
de exaustdo e sofrimento, provocando um efeito de reacdo e resisténcia ativa para exigir a
reparacao de divida social do Brasil em relacéo as duras e dificeis caiddis de vida social e
educacional decorrentes das atrocidades e abusos desumanos cometidos no periodo de mais
de 300 anos de escravidao, marcado pelo excesso da brutalidade fisica, mental e a negacédo de
gualquer direito civil, social ou politico em razdo d cor da pele e da origem étnicoacial
desses grupos sociais. (SILVA & BRANDIM, 2008)
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Desencadeiase, a partir das décadas finais do século XX e, sobretudo, da primeira
década do século XXI, a pressdo social em favor da adocdo de medidas governamentais
OEOAT AT Ai ATEUAO Axi &6 OAIT I PAT OAO6 AEOAEOI O A
influenciando diretamente as oportunidades de desempenho educacional no que concerne o
acesso ao ensino superior, ingresso e permanéncia no mundo de trabalho, progressa
carreira, participacao na vida politica, ttribuicdo de renda, demografia, acesso a informacéo,
habitacdo, estrutura familiar e outros. Dadd$ sobre a discriminacéo, as desigualdades e a
correlacdo com a formacéo das classes sociais mais despossutéas sido sistematicamente
divulgados nos ultimos anos, nacional e internacionalmente, e a questdo nem de longe é

novidade ou invencgao.

Como tais constatacdes téme mostrado pouco alteradas, a forca da pressdo social
vem gerando maior visibilidade a respio da situacdo dos negros e pobres na agenda publica,
tornando-se merecedora de atencéo pelo poder publico, cujas estratégias para enfrentar tais
DOl Al AT UOGEAAOG 081 OAOGOI OAAT Al BT 1T pOEAAO A A
Al OAOG6h ABOKOALADS h OAepbpi AT T DAT OAOEOEA6h OAEA
polémicas relativamente novas no debate e arenas publicas ensejadoras de tomada de

posicao.

A partir desta visdo inicial, buscamos discorrer sobre a tematica proposta
desdobrando-a emquatro segmentos. No segmento 1, tratamos do processo de producdo das
PPs educacionais no contexto contemporaneo marcado pela mundializacdo financeira. No
segmento 2, analisamos as acfes afirmativas como PP e seus possiveis impactos no acesso ao
ensino swerior brasileiro. No segmento 3, discutimos sobre as possibilidades de equidade e
mudancas sociais, sobretudo, dos segmentos sociais mais destituidos. Nas consideracdes
finais assumimos uma posicao afinada com interesses criti@mancipatérios em favor da
condicdo humana justa e digna para negros, pobres e classes sociais historicamente

marginalizadas, exploradas e discriminadas.

3ver, dentre outros, dados do Censo Demogréafico do IBGE, 2010; dados da Pesquisa Nacional de Amostragem
Domiciliar (PNAC), 2012; dados do "Mapa da Vietda 2012: A Cor dos Homicidios no Brasil", divulgados em
29/11/2012 pelo Centro Brasileiro de Estudos Latkneericanos (Cebela).
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1. A dinamica de construcdo das PPs brasileiras

Estruturada sob a l6gica capitalista e marcada pelas raizes histéricas @wonialismo e
escravidao que se (re) atualizam expressando as continuidades autoritarias e conservadoras
em nossa cultura e prética politica, nas trés dltimas décadas, outros valores emergem da
sociedade civil, concernentes com novas formas de convivénsiaciabilidade humana. O
cenario contemporaneo aponta para a emergéncia de uma cultura politica mais
participativa/cidada ensejadoras de mudancas sociais.

O Estado brasileiro, como organizacdo politicadministrativa por meio dos seus
diferentes niveis degoverno z municipal, estadual e federak tem entre suas atribuicdes o
dever de construir PPs para atender as necessidades da populacdo, inclusive de grupos
minoritarios discriminados/vulnerabilizados, tendo em vista o desenvolvimento econémico
social dopais.

As PPs representam uma forma de regulacdo ou intervencdo na sociedade,
estruturando-se e materializandese como fruto de interesses sociais organizados que se
expressam por movimentos articulados, por vezes, concomitantes e interdependentes,
constituidos de acbes em forma de respostas, mais ou menos institucionalizadas, a situacdes
consideradas problematicas, materializadas por programas, projetos e servicos. Silva e Silva
(2010) define as PPs como:

a representacdo de um conjunto de a¢bes ou omissdelo Estado, decorrente de
decisdes e ndo decisdes, construida por jogos de interesses, tendo como limites e
condicionamentos 0s processos econdmicos, politicos, sociais e culturais de uma
sociedade historicamente determinada. (SILVA E SILVA, 2010, p. 07)

Evidentemente, as PPs ndo se configuram como meros recursos de legitimacao politica
ou intervencdo estatal, subordinados apenas a l6gica da acumulacdo capitalista, mas, sao
resultado de pressdes sociais a partir de uma complexa interagdo, as vezes, até
contraditérias, de diversos interesses de diferentes sujeitos sociais . Representam
intervencdes sociais de amplitudes mais ou menos institucionalizadas, produzindo
processos/impactos que devem ser analisados/avaliados, visando investigar a efetividade de

seu produto, ndo apenas a luz de seus objetivos; mas, principalmente, em relacdo as
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verdadeiras transformacdes nas condicfes sociais vigentes, como instrumentos viabilizadores
de distribuicdo de renda e equidade social.

Obviamente, em sua dinamica prodiva é imperioso considerar as relacdes de poder,
interesses e valores que perpassam e determinam o0s processos de formulacéo,
implementacdo e avaliacdo das PPs, sobretudo, considerando o cenario contraditério
contemporaneo e as (re) configuracbes do Estadd OA AAOAOEAI OOAUAO

z A £ A =~

O«

AOOAO6h Al AT OA AOOAEAIT O OEOAT AT DPAOpT AT O AA

(2001), mergulhados num contexto de aprofundamento e permanente maktar social, fluido
e amoldado as necessidades do capital.

Nesse sentido, as PPs constituem um conjunto de atividades desenvolvidas por
diferentes instituicbes e diversos sujeitos politicos grupos de interesse, partidos politicos,
legisladores, burocratas, gestores, midia, sociedade civil organizada, grupos mirgmibs e
outros z que, por forca de pressdao social dotam de Vvisibilidade determinada
situacao/problema, transformando-a em questdo social, integrand@a a agenda publica e
adquirindo o reconhecimento da sociedade, que por sua vez chama a atencdo e a acao do
poder publico e, transformandese, finalmente, em PP.

E bem verdade que certas necessidades e insatisfacbes expressas ao Estado no
chegam a se constituir em PPs. E essencial que os diversos sujeitos politicos utilizem
estratégias de acdo concreta para ilfenciar outros sujeitos que compdem a arena politica,
para que suas necessidades possam ser vistas como problemas politicos, priorizadas na
OACAT AAo AT O AAAEOI OAO NOA AOOGAI A AiT1 0011 AI

O ingresso de estudantes negros oriundos das escelplblicas secundéarias no ensino
superior publico brasileiro é, indubitavelmente, um exemplo e, bom exemplo, de PP
educacional, resultante da ado¢cdo de cotas pelo poder publico. Tal acdo € decorrente da
organizagdo, mobilizacdo e pressdo de setores histcamente marginalizados/excluidos
conseguindo, inclusive, acrescentar principios/diretrizes de equidade da constituicdo cidada
gue intenciona, em maior ou menor grau, a adocao de politicas de acdo afirmativa pelo Estado.

E importante aclarar que a ampliago da discuss&o sobre politicas afirmativas vai além
das cotas nas Universidades Publicas. A¢des afirmativas sdo medidas especiais e temporarias,
tomadas ou determinadas pelo Estado, espontanea ou compulsoriamente, com o objetivo de

eliminar desigualdadeshistoricamente acumuladas, garantindo a igualdade e oportunidades
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de tratamento, bem como visando compensar as perdas provocadas pela
discriminacdo/marginalizacdo, decorrentes de motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e
outros. Buscam reparar dnos sociohistoricos sofridos pela populacdo negra e outros grupos
minoritarios ao longo da construcdo da nacao brasileira, no sentido de mitigar os perversos
efeitos acumulados em virtude das discriminacdes e omissdes ocorridas no passado e
presente.

Conebemos, portanto, a producdo das PPs como um processo social, politico,
econO6mico e cultural de alta complexidade a exigir em sua analise abordagens alternativas
centradas em um novo paradigma de ciéncia, baseada em modelos que propdem a necesséria
contextualizacdo e aproximacfes analiticas/interpretativas, a possibilitar dialogos e
concepgdes multidimensional e interdisciplinares localizados nas fronteiras dos
conhecimentos, perceptiveis pelo exercicio do pensar relacional, conforme viséo racionalista
critica de Bourdieu (2009). Somente assim temos mais possibilidades de ampliar nosso olhar
e analisalas criticamente em suas duas dimensdes constitutivas: a técnica e a politica.
Enfatizamos a necessidade em centrar esforcos para (inter) relacionar o micro/ma nas
analises circunscritas a contextos que concentram pobreza, violéncias, exclusdes sociais, de
modo gue se possa contemplar (novas) possibilidades, caminhos e percepc¢des.

Destarte, a formulacdo e o impacto de tais PP educacionais se afastam de wyg&d
puramente técnica, procedimental, linear. Ao contrariccompreendemos que 0s sentidos e
significados da esséncia e dinamica das PPs €& processual e comporta mudltiplas
determinacdes, devendo desconsiderar verdades absolutas e conceitos pré -formados.
Nesse sentido, levando em conta o processo de implantacdo das politicas de acdo afirmativa,
propomos colaborar com a analise da ado¢cdo das cotas pelas universidades publicas
brasileiras, considerando as possibilidades de equilibrio de forcas e mudancas s&gia
sobretudo, das camadas mais vulnerabilizadas no Brasil, como mecanismo emancipatorio e
ET AOOI O AA EOOOEe&eA O1T AEAT 11 AT1O0A@Ol AOOAI
2. As acdes afirmativas como PP educacional: resgatando as origens, reafirmando

principios .

Para reconstruir os primoérdios e fundamentos das ac¢des afirmativas, tomamos como

importante referéncia a experiéncia racista e segregadora vivenciada na sociedade americana
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nos anos 60 contra os negros afroamericanos, que se insurgem como forca oigada em
movimentos negros apoiados por diversas liderancas progressistas liberais, inclusive brancos,
que lutavam contra leis segregacionistas internas, favoraveis a ampla defesa dos direitos civis.
Tratavam-se de lutas por democracia e cidadania, cujaeiih era desenvolver a igualdade de
oportunidades para todos, tensionando o Estado a promover melhorias nas condi¢cdes de vida
das populacdes negras.

4AEO AeeAO AR OAEOAOEI ET Aepi Dl OEOGEOAG6 1
passando a ocorrer, tambm, ainda que posteriormente com mais forca e intensidade, em
varios outros paises da Europa, india, Malasia, Australia, Canada, Nigéria, Africa do Sul,
Argentina, Cuba e Brasil, materializandgse de diversas formas: acdes voluntarias,
compulsérias, estraégias mistas, programas governamentais ou privados, leis e orientagdes,
fruto de decisdes juridicas ou agéncias de fomento/regulacdo abrangendo como pubialgo
minorias étnicas, raciais e mulheres que almejam contemplar seus direitos em diversas areas,
como: mercado de trabalho- contratacdo, qualificacdo e promocao de funcionarios acesso
ao sistema educacional, especialmente, 0 superior e a representacao politica, expressasalo
na forma de cotas, taxas, metas, proporcionalidade, paridade, dentre amsgr

E fundamental considerar que as agbes afirmativas introduzem a necessidade de
promover a representagcdo de grupos inferiorizados na sociedade e confelires uma
preferéncia, a fim de assegurar 0 acesso a determinados bens socioeconémicos resgatando o
fundamento da restituicio de uma igualdade que foi rompida ou que nunca existiu.
(GUIMARAES, 1997)

Ao analisarmos o0 processo de formacdo da sociedade brasileira através da
interpretacdo de seus classicos intelectuaig Gilberto Freyre, Caio Prado Junior, €8gio
Buarque de Holanda, Celso Furtado e Florestan Fernandespercebemos as constantes
violéncias, relacbes de dominacao/subordinacdo, autoritarismos, anulacdo dos outros,
privatizacdo do publico, emergéncia do patrimonialismo, revolucbes pelo alto,
incompatibilidade radical entre a dominacdo burguesa e a democracia, em sintese, a anulagéo
da politica e silenciamento do dissenso. De um lado, escravidao e poder latifundiario como
base estrutural e, do outro, condescendéncia ao imperialismo internacionalesfando um

sistema de dominacao de classes em que a burguesia nacional alcanca a dominacao econdémica
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sem qualquer ruptura de carater revolucionario e, ainda mais, reage a emergéncia de um
proletariado independente sempre sob a forma de ditaduras anulawda possibilidade da
reivindicacdo da parcela dos excluidos, tanto na producédo quanto na distribuicdo do produto
social. (OLIVEIRA, 1999)

Pelo exposto, destacamos que ndo comungamos com o0 mito romantico e irreal da
democracia racial brasileira. Ao contraip, pressupomos gque a suposta democracia racial no
Brasil € apenas, e verdadeiramente, um mito, logo, 0 argumento de sermos um pais
miscigenado, no qual ninguém é diferenciado por ser negro, por exemplo, perde seu valor
representando umreducionismo emotiv o imperdoavel para os que utilizam tal argumento
para se contrapor ao sistema de cotas. Facilmente, constatamos na materialidade da vida
comum a relacao existente entre a cor da pele e o (in)sucesso profissional e econémico. De
fato, no Brasil, o racismo @mda é muito forte e 0 cerne da questdo se relaciona com um
aspecto mais importante: o exercicio da cidadania e a luta contra todo tipo de discriminagéo
como medida de justica.

Diferentemente da mera redistribuicdo compensatéria, tais propostas ndo abanakam
o critério de mérito, uma vez que devem ser satisfeitos algumas condi¢cdes especificas.
Igualmente, buscase reparar, compensar ou prevenir situacdes de desigualdade infringida a
certos grupos no passado, presente e, potencialmente, no futuro por meia #alorizacéo
socioecondmica e politicecultural como forma de garantir direitos a grupos subalternizados
ou passiveis de séos.

A proposta das cotas, ao reconhecer as profundas desigualdades de oportunidades,
estabelece que a competicdo deva se dar eatsujeitos com igualdade de condi¢des, para que,
de fato, se possa medir o mérito ao invés da eficiéncia dos diferentes sistemas escolares: o
publico, precarizado, e o privado, altamente mercantilizado, seletivo pela capacidade de
consumo, representando uma espécie de reserva de vagas para os filhos da classe mais
abastada, cuja maioria é branca. Nessa conjuntura, as cotas representam uma estratégia para
reparacdo de injusticas histdricas e objeto de simbolo e motivacdo para ascensdo social de
grupos desfawrecidos.

Na década de 80, a construgdo das agbes afirmativas no Brasil coincide com a
(re)organizacao/mobilizagcdo do movimento negro que procura denunciar o estigma social

carregado na cor da pele, pressionando o estado a responder as suas demandas, esrdsie
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apresente aspectos resistentes aos impulsos democratizantes. Com a promulgacdo da
constituicdo de 1988, apos séculos de discriminacdo, o movimento negro ganha folego e
algumas iniciativas, geralmente, representadas por acfes compensatoriageserva de vagas,
bolsas de estudo, incentivos a empresas do setor privado para eliminacdo de praticas de
discriminacéao, incorporacao positiva da imagem positiva da familia afforasileira no sistema

de ensino e literatura (para)didaticaz apesar de ainda naanstitucionalizados, indicam, de
certa forma, um parcial reconhecimento da existéncia de discriminacao racial, étnica, género a
demandar PPs de acdes afirmativas. Mas, a medida justa ndo se reduz ao reconhecimento e a
garantia no texto da lei, porque somete a materializacdo do que estd prescrito assegura
cidadania.

Gomes (2003) comenta que o fundamento juridico e filoséfico da acdo afirmativa é a
AOOAA AA EIi bl Al AT OAepi AEAOEOA Al DPOET ApbPEIT A
e partir para umaECOAT AAAA | AOAOEAI TAEAOEOA6h NOAAOAT .
ECOAEO NOATAih TA OAATEAAAAR 1TpPT OT 11068 0AOA
afirmativa representa, em esséncia, a mudanca de postura do Estado, que, em nome de uma
suposta neutralidade, aplicava suas politicas governamentais indistintivamente, ignorando a

Ei BT OOYT AEA AA &£AOT OAO AT i1 OA@ih OAeAh AT Oh

ao invés de conceber PPs nas quais todos seriam beneficiarios, independefgesua
raca, cor ou sexo, o Estado passa a levar em conta esses fatores na implementacéo das
suas decisbes, ndo para prejudicar quem quer que seja, mas para evitar que a
discriminagdo, de inegavel fundo histérico e cultural, finde por perpetuar as
iniquidades sociais. (GOMES, 2003, p. 132)

No campo da educacéo, as acOes afirmativas devem permitir melhor acesso aos grupos
minoritarios as escolas publicas basicas e superiores, representando uma possibilidade de
autonomizacao e emancipacdao humana. Mais do qoeibir discriminacdes presentes, devem
contribuir para eliminar os persistentes efeitos estigmatizantesy psicologicos, culturais e
comportamentais z das discriminacdes do passado que teimam em se perpetuar. Ademais,
fomenta maior representatividade dos gupos minoritarios nos diversos dominios de
atividade publica/privada visando contribuir para eliminar as barreiras invisiveis que
encerram o0 avanco de negros, mulheres e minorias tendendo a subalternind. (GOMES,
2003)
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No proximo segmento abordamos,especificamente, a politica de cotas como

mecanismo indutor de equidade no acesso ao ensino superior brasileiro.

3. As Universidades e o sistema de cotas

Com a redemocratizacdo, ampliae/fortalece-se cada vez mais a mobilizacdo em torno
do combate ao acismo e as desigualdades raciais. A adocdo da primeira politica de cotas
nacional foi a partir de alteragcfes na legislacdo eleitoral que normatizava uma cota minima de
30% de mulheres para candidaturas nos partidos politicos. Fruto de organizacdo e
mobilEUAe bl AT 11T OEI AT O1T T Acoih Ai 11 O06AI AOT AA
AT 1T O0OA 1T 2AAEOITh PATA #EAAAATEA A 6EAAd6Hh AO
sugere varias demandas de valorizacdo da populacdo negra, dentre elas, propostas de acoes
afirmativas abrangendo setorialmente educacao, trabalho, comunicacéo e salude, porém, com
recursos e impactos restritos, em face do acolhimento parcial pelo estado.

Desse modo, apesar de inegaveis conquist4sa politica de promocao da igualdade
racial ainda precisa alcancar centralidade nas estratégias de desenvolvimento nacional. Os
negros permanecem como 0s menos beneficiados pelos progressos usufruidos pelo conjunto
da populacdo: sdo as principais vitimas de violéncia e sdo maioria entre os analfabetos,
desempregados, precarizados e, principalmente, entre 0s mais pobeem que pese a timida
reducao desses indicadores observados atualmerite

Na area da educacao, as a¢les voltadas a melhoria do acesso/permanéncia no ensino
superior, inicialmente restritas a sociedade civil, foram desenvolvidas por articulagfes entre o
movimento negro e empresas privadas, entidades ligadas a igreja ou grupos das
universidades cujas acfes consistem em aulas de complementacédo (cursos preparatorios para
vestibular, de verdo, efor¢o durante a permanéncia do aluno na universidade), financiamento
de custos (acesso e permanéncia nos cursos, custeio de mensalidades, concessao de bolsas,

auxilio-moradia, alimentacéo, outros) e propostas de mudancas no sistema de ingresso nas

14 A Constituigdo de 1988 promoveu significativos avangos: o racismo foi disciplinado como crime inafiancavel e
imprescritivé (Art. 5°); e foi reconhecida a propriedade definitiva das terras quilombolas (Art. 68 ADCT) e a
diversidade cultural, como patriménio a ser preservado e valorizado (Art. 215 e 216).

15 ver http://cienciassociaisnarede.blogspot.com.br/2012/03/esatmepopulacaenegranoc-brasil.htmlAcesso 25 abr

2013.
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instituicbes de ensino superior (sistema de cotas, taxas proporcionais, testes alternativos ao
vestibular, outros).

As demandas e reivindicagcbes se aprofundam e comecam a pautar a agenda
governamental. Politicas e programas de acado afirmativa passaram a oaupacentro das
discussbes sobre acesso ao ensino superior. Nas universidades publicas brasileiras as
politicas afirmativas, estabelecidas por leis ou resolucbes dos conselhos universitarios,
especialmente, os sistemas de reservas de vagas tdo conhecidapolitica de cotaspara
grupos especificos, em geral os identificados como negros/afdescendentes, 0s egressos de
escolas publicas e a populagéo vulnerabilizadaemergem com a finalidade de democratizar o
acesso ao ensino superior e reduzir as desiguades sociais e étnicas presentes no Brasil.

Nos anos 90 alguns avancos sdo observados. As cotas como politicas afirmativas no
AT OETT OOPAOET O CAT EAOAI &£ O0eA 1TEOEAAI AT OA Al
TAcOoi oh AT T OEAAOAAT gehte i@icoialiomdl, co asl cotds,inedidas A
concretas que ampliassem a democratizagcdo do ensino superior no Brasil, dai a sua
ressonancia. (GUIMARAES, 2010)

Apenas na primeira década dos anos 2000 é que foram aprovadas PPs de acao
afirmativa para populacdo negra por decisdo do Estado, tendo a ideia da necessidade de
representacdo em diversas esferas da sociedade. No ambito da educacdo superior, as
primeiras experiéncias tendo como instrumento o sistema de cotas iniciase no Rio de
Janeiro para a selecdaas universidades estaduais no ano de 2002, estabelecendo que 50%
das vagas seriam destinados a egressos de escolas publicas, aplicada em conjunto com a
norma de 40% de suas vagas a candidatos negros e pardos.

O Plenario do Senado Federal, na sessédo reafla no dia 07.08.2012, aprova o PL
180/08 que institucionaliza compulsoriamente a reserva de vagas nas universidades federais
para estudantes egressos de escolas publicas. De acordo com norma legal, metade das vagas
por curso/turno destinam-se a estudante que tenham cursado o ensino médio integralmente
em escolas da rede publica. Além disso, h& previsdo de uniformizar modelos de politicas de
cotas ja aplicados na maioria das universidades federais, estabelecendo critérios
complementares de renda familiare étnicoracial definindo que, dentro da cota minima de

50%, havera a distribuicdo entre negros, pardos e indigenas proporcionais & composi¢ao de
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cada estado baseado nas estatisticas e informacfes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBG).

Nos dias atuais, ja é possivel identificar uma tendéncia a adesdo de politicas de acéo
afirmativa pelas universidades brasileiras. (BARROSO, 2013) O Estado do Rio de Janeiro, no
NOA OAT CA A ET OOEOOEeéepT AA DOI COAhdodal, Vel seQ! & é /
destacando para minimizar o problema do acesso de estudantes negros e pobres ao ensino
superior publico. A visibilidade dessas medidas afirmativas dée em meio as divergéncias em
01T OoT1T AT OEOOAI A AA Al OAO Adrd acehsh @Auniversidade® A & A ¢
bT A1 EAAO A DPAOOGEO AA AATTITETI AAA ODPI 1 pOEAA AA
2002, essas universidades vém adotando novos critérios de sele¢cdo/admissdo em seus cursos
de graduacdo. Em decorréncia da forca de leis estadkigpassaram a reservar um percentual
de vagas para estudantes oriundos da rede publica estadual de ensino e populacdo
negra/parda.

Ocorre que, na contraméao das lutas populares pela ampliacdo dos direitos sociais e
devido ao aprofundamento dos idearios n@iberais de privatizacdo/mercantilizacdo dos
servicos publicos, nas ultimas duas décadas, o governo vem promovendo um verdadeiro
bombardeiro contra o ensino publico. Ao subfinancido efetiva o sucateamento da rede
publica federal, atacando/precarizando a condicbes de ensino, trabalho e assisténcia
estudantil, favorecendo com isso o0 avanco do ensino privado. Na légica privatista, o que se
observa é o favorecimento/financiamento do ensino privado através das PPEies e Prouni-,
inclusive, utilizandoo E OAOO0OT AA OAAI T AOAOEUAeépl Al AAAOC
A TACOi 66h OOAT O& Oi ATAT A AAOAAepi OOPAOEITC
mediada pela capacidade de consumo em detrimento da sua condi¢do/significado politico de
direito de cidadania.

Tal realidade, por demais perversa e falaciosa, contribui para manter estudantes
negros(as) de escolas publicas e demais grupos vulnerabilizados fora das universidades e
institutos federais publicos, significando em ultima anélise uma profunda détuicdo do
direito ao ensino superior publico, financiado pela arrecadacédo dos impostos, com mais
gualidade académicecientifica, em sintonia com o0s anseios/necessidades da sociedade,
impulsionador do crescimento econdmico e desenvolvimento social, porito, politizante,

emancipatério e com grande potencial indutor de mudancas sociais.
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E importante aclarar que as ac¢des afirmativas ndo se restringem/reduzem a quest&o
das cotas. O poder fiscal do estado € importante para romper como 0 danoso mecanismo de
aprofundamento da exclusdo, como € de nossa tradicdo, e também como instrumento de
dissuasao da discriminacdo e emulacdo de comportamentpgublicos e privadosz voltados a
erradicacao dos efeitos da discriminacéo de cunho historico.

Além de oferecer opatunidades, independentemente da raca e etnia a que pertencam,

o Estado deve ser o promotor de programas de acéo afirmativas e outras PPs, antes de tudo,
na educacdo basica, onde se enraiza o analfabetismo, mas se pode impulsionar a sua
erradicagcdo, com oavancgo escolar a partir de uma aprendizagem significativa que possa
contribuir para manter os alunos negros e pobres com condi¢des reais de acesso ao ensino
superior, sem precisar recorrer a um mecanismo que por fundamento, tem carater provisorio

e pontual.

Ademais, a assisténcia estudantil € condicdo primordial para garantir o minimo de
oportunidade com certa equidade para alunos carentes (negros e pobres), devendo se efetivar
via Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) capaz de assegurar reitdi a
concessdo de bolsas estudantis, fornecimento de material didatico atualizado, bibliotecas
equipadas com livros e diversos géneros textuais, alimentacédo escolar adequada, laboratorios
de ciéncias da natureza como quimica, fisica e biologia, quadrpara esporte e lazer,
computadores com acesso a internet, tudo isso visando manter os cotistas nas escolas basicas
e nas universidades, possibilitando aos protagonistas em questdo as condicdes materiais e
simbdlicas para que suas dificuldades/desniveis pgam ser superados e as escolhas possam
ser feitas de maneira Iicida e consequente, a médio e longo prazos, oportunizando condi¢des
igualitarias de inclusao real do negro e do pobre, que somente assim podera colaborar
realmente para a constru¢do da mudancsocial, de uma sociedade mais democratica e cidada.
(WALTER, 1997)

Concordamos com Guimardes (1999) quando afirma que as politicas de acéo
afirmativa tém, antes de mais nada, um compromisso com o ideal de tratarmos todos como
iguais, mas considerando qué& D OAAEOI h Al Al ¢cOT O 111 AT OI Oh
DOEOEI i CET O T O AAODPOEOEI ACEAAT 0638
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5 —Consideracdes Finais

A educacao representa, indiscutivelmente, um instrumento de ascensao social e fator
de desenvolvimento do pais, embora no Brasil divess dados estatisticos demonstram quéo
insuficiente é o acesso da populacdo pobre e negra a educacgéo basica de qualidade e ao ensino
superior publico. De fato, ao resgatar as marcas histéricas da escraviddo juntamente com o
processo de higienizacdo indigena constatamos que tais marcas tém contribuido
decisivamente para o estabelecimento de relagbes atuais perpassadas pelas desigualdades e
exclusdo dos negros/indios, implicando numa divida impagavel do Estado para com esses
setores.

Compreendemos que as cofa devem ser reconhecidas como um mecanismo
emergencial e paliativo capaz de promover, gradativamente ascensdo social e, sobretudo, de
propiciar as préoximas geracfeg os filhos dos cotistagg maiores chances de romper o cerco e
de ter acesso a bens sociaigitais e valores culturais/politicos que podem produzir uma
revolucao silenciosa, porém, profunda, na medida em que propiciar uma inclusdo social onde
jovens pobres e negros possam se superar em termos de alcance ao conhecimento necessario
para ndo mais depender de estratégias e acdes afirmativas para alcancar uma melhor
qualidade de vida, um pouco melhor para eles proprios, mas, sobretudo, muito melhor para as
geracoes vindouras.

Defendemos que a questdo cerne das ac¢les afirmativas como PP educaciesti
diretamente relacionada ao exercicio da cidadania e a luta contra todo tipo de discriminacao,
opressdo e dominacdo. As cotas raciais e sociais em escolas de educacdo basica e em
universidades sédo acdes afirmativas pontuais, porém, necessarias, paréocar fim, em algum
espaco e tempo futuro, ndo muito longe nem inalcancavel, na posicdo de subordinacéo e
inferioridade das pessoas somente porgue tem a cor da pele escura, ou pertence as classes
menos favorecidas social e economicamente.

E certo, por dewer ético e moral, que precisamos continuar a militancia politica no
sentido de sempre apoiar as bandeiras de lutas em favor da inclusdo social e escolar, e,
certamente, também, permanecer incentivando, por meio de PPs, a previsao e a provisdo do
ensino dequalidade na primeira infancia e no ensino fundamental e médio, como alternativas

mais eficientes em médio e longo prazo, para que as mudancgas sociais se transfigurem em
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transformacdes reais nas vidas dos grupos despossuidos e discriminados historieante, que

continuam com fome de comer e de saber.
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ACOES AFIRMATIVAS NO ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO COM DOCENTES
DA UESB

Regina de Oliveira B. Correia
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beneditoeugenio@bol.com.br
Universidade Estadal do Sudoeste da BahidJESB

Introducéo

A implantagdo do sistema de cotas nas universidades brasileiras € um fato recente e,
por isso, um campo a ser pesquisado, debatido e observado em suas inimeras distin¢cées.
Segundo Salvador (201ha B8poqh 00080 AOPAAOI O Opi1 A£OT AA
matéria: as politicas afirmativas no Brasil, a questdo das desigualdades sociais e a atuacédo dos

Nnovos movimentos sociais.

Neste sentido, pretendemosneste capitulo, apresentar os resultad®de uma pesquisa
acerca da plitica de acdo afirmativa implantaé na Universidade Estadual do Sudoeste da
BahiaUESB, a partir de entrevistas realizadas com cinco docentes de diferentes cursos da
instituicdo. Na UESB, o sistema de acdes afirmativas, impgkdo desde 2008 por meio da
Resolucdo 37/2008, aprovada pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
(Consepe), é constituido por politicas de acesso, com cotas para estudantes que tenham
cursado os quatro ultimos anos do ensino fundamental e m&no médio em escolas publicas,
cotas raciais para estudantes negros oriundos da escola publica e cotas adicionais, sendo estas

Ultimas destinadas a quilombolas, indigenas e pessoas com necessidades educativas especiais.

Para a construcdo dos dados, ommos por utilizar a técnica da entrevista semi

estruturada. Para Minayo (1996, p.57):

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosae neutra, uma vez que se insere como meio
coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeittbjeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.
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Dentre os professores entrevistados estdo epresentados os cursos de Direito,
Agronomia, Fisica, Medicina e HistériaPara analisar os dados, utilizamos o modelo de
transcricdo de andlise qualitativa de episédios de interacdo, sugeridos por Pedrosa e
Carvalho (2005), em que o0s conceitos visam a cpneensdo do processo interacional como
espaco de construcdo do sujeito. Partindo da nocédo de que a interacdo social € um processo
de regulacdes reciprocas; a analisse da a partir datraducdo de aspectos selecionados do

fendbmeno eilustrados empiricamente enquanto argumento.

Nessa perspectiva, partimos da premissa de que ndo existe separacdo entre universo
externo e interno, mas que 0 sujeito, em sua atividade representativa, ndo apenas apreende o
objeto, como se situa ha mesma dimensdo que este, ou s&anstituindo, constitui-se
(MOSCOVICI, 1978).

No quadro abaixo apresentamos o perfil dos entrevistados. Optamos por nordes,

nas entrevistas, apenas pelo curso em que trabalham.

Curso Sexo Idade Cor Escolaridade
Direito F 60 Branca Especializacéo
Agronomia M 48 Pardo Doutorado
Fisica M 56 Indigena/negro/pardo 16 | Doutorado
Medicina M 42 Branco Especializacéo
Historia M 37 N&o informou Doutorado

Entre os entrevistados, apenas dois exercem outra profissdo além da docénCiaeito
e MedicinaNo que di respeito ao tempo de servico desses profissionais na UESB, este varia

entre 7 e 17 anos.

16 Este docente assim se autoclassificou. Isso pode sugerir, dentre outras possibilidadeseitagéo de padrdes
classificatorios impostos a priori, a dificuldade de se autoclassificar.
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A classificacdo por cor tomou como base as categorias do IBGE. Foi solicitagdo aos
entrevistados que se autoclassificassenPara o IBGE (Instituto Brasileiro de Gmgyrafia e
Estatistica) existem oficialmente cinco termos aceitos para classificar a cor da pele dos

brasileiros: branco, preto, pardo, amarelo e indigena.

Acesso a educacao como possibilidade de amenizar a desigualdade de oportunidade

A partir do século X, a fim de superar atitudes cristalizadas ao longo do tempo, bem
como combater preconceitos e inibir qualquer tipo de discriminacdo, o direito a diferenca

passou a integrar a pauta dos direitos humanos (BARCELLOS, s/d).

Dessa forma, a educacdo € apontaeomo um dos principais elementos de mudancas
histdricas e sociais, haja vista 0 comprometimento com a dindmica do seu tempo.
Desde a época da escravidao, o negro enfrentava obstaculos nessa area. Vale lembrar
que a Constituicdo de 1824 a primeira do pais z ndo garantia a prerrogativa da
cidadania aos escravos, de modo que eles sequer eram alfabetizados. Talvez isso
ocorresse porque os senhores tinham nogcdo de que saber ler e escrever era uma

ferramenta que, nas maos dos escravos, poderia ser manejadm e@rol de sua
liberdade (DOMINGUES, 2009, p. 966).

Ainda que longe de compreender e abarcar o que a cultura de séculos edificou, a luta da
populacdo negra em prol de acesso a escolarizacdo tem sido uma constante. Uma das
primeiras iniciativas que se tem egistro, data de 1853, quando o professor Pretextato dos
0AOOT O A 3EI OARh OF EITITAI ,&ddAemBda casDunia pefubal A O A
AGATT A Aii OEOOAO A AOAT AAO OIATETT O AA AT O
contrarios a ideia de seusihos compartilharem a classe com alunos negros (SILVA, 2000).

Nessa ocasido, as escolas tanto restringiam o acesso das criangcas negras a educacao,
como maltratavam as poucas que eram admitidas, causando indignacdo dos pais, que
preferiam seus filhos forada escola.

Para reagir a esse quadro de pretericbes e discriminacdes raciais, de um lado, e
reforcar o espirito de unido, solidariedade e autodeterminacao, de outro, um grupo de
OPAOOI AG AA Ai 06 EIT OAOOEDO T A AiI10060Bepi A,
distintos: clubes, entidades beneficentes, grémios literarios, centros civicos, jornais e

até mesmo organizacdes politicas. Em S&o Paulo, apareceram a Sociedade Cooperativa
dos Homens de Cor, em 1902, o Centro Cultural Henrique Dias, em 1908, a Sociedade
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Unido Civica dos Homens de Cor, em 1915; no Rio de Janeiro, o Centro da Federacao
dos Homens de Cor; em Pelotas (RS), a Sociedade Progresso da Raca Africana, em
1891; em Lages (SC), o Centro Civico Cruz e Souza, em 1918. De carater notadamente
civico, ©1 OO0OAT 10 OAAOAAOEOI h AO ACOAi EAeeéeAO
A A & tofé se dizia na época exerceram um importante papel de conscientizac&o

e mobilizacdo da populacdo de ascendéncia africana (SILVA, 2000, p-139).

A partir dessas inciativas também surgiram as primeiras escolas formais com vistas a
atender a populacao negra, sendo uma delas a Escola Progresso e Aurora, fundada em 13 de
i AET AA pwnmyh AEOECEAA DI O 3AI OAAT O ,O0pO AA
para atender a populagdo de cor, ja que previa o atendimento de individuos, independente da

cor, sexo, profissdo ou religido, sem que fosse cobrado qualquer taxa de mensalidade.

O reflexo dessas iniciativas, embora ainda longe de contemplar e sanar as
consequénciasde séculos de exclusdo, desponta como medida importante no combate ao
preconceito e na possibilidade de mudancas na dinamica social.

A diversidade populacional e cultural brasileira € uma caracteristica conhecida e
referenciada em todas as andlises das oi@as sociais e estudos educacionais nos
tempos modernos. Entretanto, a percepcdo concreta desta diversidade no cotidiano
populacional, por meio de acdes presentes no dadia dos grupos majoritarios e
minoritarios do Brasil, ainda € incipiente. A educagiformal colocase como um dos
elementos mais importantes para que esta inclusdo seja realmente efetiva, pois,
apesar de ndo atingir toda a populagdo do pais, seus resultados tém reflexos no

cotidiano e nos hébitos da populagéo brasileira, de diversas foas e em diferentes
esferas (PARE, OLIVEIRA e VELLOSO, 2007, p- 218).

As autoras afirmam, com base em estudos evidenciados nacionalmente, que a
diversidade brasileira é intrinseca a sua cultura, e que este fato compreende a desigualdade e
exclusao saeial de grupos subjugados historicamente, ao tempo em que apontam a educacgao

formal como um dos principais caminhos para que a histGria possa ser revisitada e recontada.

Nesse sentido, como coadjuvante do processo de superacgéo de conflitos e producéo da
igualdade de oportunidade de acesso a escolarizagdo no ensino superior, o Sistema de Cotas
Raciais tem se mostrado um mecanismo de fundamental importancia.

A introducdio de cotas no ensino superior ndo é uma invencéo brasileira. E uma politica
que ja foi e sta sendo experimentada por outros paises do mundo que convivem com
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sistemas segregacionistas e discriminatérios, pouco importando suas formas histéricas.
(...) a india institucionalizou, a partir de 1950, ou seja, cerca de trés anos apds sua
independénda, um sistema de cotas em que sdo reservados cargos na legislatura federal,
nas legislaturas estaduais, nos conselhos de aldeia, no servico publico e nas salas das
universidades, em beneficio dos cidaddos membros das castas intocaveis, na proporcao de
15%. Apesar dos conflitos e tensdes sociais provocados pela institucionalizacdo de cotas,
os partidos politicos dirigentes da india continuam a apoidas. Isso deu como resultado o
acesso dos membros dessas castas aos empregos da vasta burocracia indianearmie o
padrdo de vida de alguns intocaveis, impelindo milhares a classe média, formando uma
elite politica e intelectual que ndo teria existido se ndo fosse implantado
constitucionalmente o sistema de cotas (PACHECO; SILVA, 2007, p.09).

Kramer (2006, p.> yQh AZEOI A NOA OAO AeéeAO AEEOI AO
COMO mecanismos que promovem 0 principio da igualdade de oportunidades, trazendo ao
AAET O1T AEAT ANOAT AO NOA & OAi 1 AOCET Al EUAAT ¢
sistema de acesso a univeidade culmina em conquistas que possibilitam aos grupos
minoritarios, nesse caso, 0s negros, adentrar e desenvolver atividades em espacos publicos e

privados permitidos apenas aos que possuem qualificacao e formacéao de nivel superior.

Mas a implantag&o d sistema de cotas, mesmo com o respaldo legal, tem sido alvo de
polémica também no Brasil, pois a sua eficacia e constitucionalidade tem sido questionada
por estudantes, professores e por grupos organizados dentro do préprio movimento negro.
Conforme decéracao feita ao Estaddao.com.br, o advogado Jose Roberto Ferreira Militdo, ex
secretario-geral do Conselho da Comunidade Negra, do governos do Estado de Sao Paulo e
gue também atuou em assuntos antidiscriminatérios da OAB/SP, diz:

O que esta sob julgament@ se a Carta Cidada permite a discriminacdo estatal com
base em direitos raciais segregados. E disso que tratamos nesse julgamento histérico
e cuja deliberacdo influenciara a harmonia social de futuras geragbes. Ortega y
Gasset, o filosofo espanhol, noszdda responsabilidade da atual geracéo entregar a

futura um ambiente social melhor do que a recebido. A nossa geracéo recebeu uma
sociedade sem direitos e sem édios raciais. Como vamos entréga (MILITAO, 2012)

Segundo Militdo, a Constituicdo de 198&afirma o primado da igualdade humana
sem a hipoétese da classificacdo racial para o exercicio de direitos. As cotas vao de encontro a

esse principio da igualdade ao validar a dicotomia racial.

Para Kramer (2006, p.224):
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Ainda que se compreenda o pringio da igualdade como uma técnica destinada ao
saneamento das desigualdades sociais, ndo é permitido utilithde qualquer forma

ou ocasido, sem analisar as consequéncias que se pode gerar na sociedade. Nao é
possivel adotar qualquer politica em nome donncipio da fraternidade, uma vez que

a Constituicdo Federal deve ser interpretada em seu conjunto, tendo em vista o
fundamento da igualdade social e a realidade social em que se busca a sua aplicacao.

Esses posicionamentos demonstram a dificuldade quesaciedade brasileira tem em
reconhecer as desigualdades sociais que atingem boa parte da populacdo, com destaque para

0s negros. Segundo Salvador (2011, p.21):

Entre tantos exemplos que podem ser citados, como as desigualdades de género, de
etnia, de reddo, entre outros, a desigualdade racial no Brasil € uma realidade que
expressa, claramente, um processo de naturalizacdo. Os dados acerca da
desigualdade de oportunidade e de condi¢cdo de negros nos campos da educacado e
trabalho sdo devastadores e, mesmasaim, ndo sdo considerados, por uma grande
parcela da sociedade brasileira, fato real, que necessite de intervencéo publica e/ou
privada ou que precise ser revertido.

Reside ai a importancia das acdes afirmativas e, especificamente, das cotas raciais.

Embora a politica de cotas seja uma realidade hoje, a sociedade brasileira ainda precisa

AT T DOAAT AARO NOA OA AAOGECOAI AAAA 1pi i O £EA
econbmicas e de diferencas de classe. O fenbmeno da desigualdade estd4 condicionado a
ouraO OAOEUOAEOh ATiT c¢colAOih OAeAh OA@i h A0l E/

Acostumados a politicas de cunho redistributivo, ainda temos dificuldades de lidar/aceitar as
politicas de reconhecimentd’. Nao estamos aqui defendendo que uma desgadliticas seja
melhor que a outra. Concordamos com Fraser (2001) que as politicas redistributivas e as de

reconhecimento sao necessarias, tendo em vista o carater ambivalente das coletividades.

O sistema de costas na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

O sistema de cotas implantado na UESB em 2008, por meio da Resolucdo N° 37/2008,

aprovado pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenr€EONSEP, dispde de reserva

" para um aprofundamento dessa discusséo, sugerimos a leitura de SOUZA, J. (Org.). A invisibilidade da desigualdade
brasileira. Belo Horizonte: Ed. da UFMG, 3)0 SOUZA, J. (Org.). Democracia hoje: novos desafios para a teoria
democrética contemporanea. Brasilia: Ed. UNB, 2001. Neste ultimo livro, destacamos o texto de Nancy Fraser.
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de vagas e cotas adicionais no processo seletivo para os cursos de gredloada
Universidade Estadual do Sudoeste da BahiZESB.

O sistema € composto por duas dinamicas. A primeira envolve o acesso dos alunos a
Universidade, por meio das cotas, que garantem a reserva de 50% das vagas disponiveis no
processo seletivo para estudntes que tenham cursado todo o Ensino Fundamental e Médio
em escolas da rede publica. Dentro deste universo, 70% séo separados para alunos que se
autodeclararem negros e 30% séao destinadas aqueles que adotarem apenas a procedéncia de

ensino publico.

Outra categoria disponivel é a de cotas adicionais, que garantiu a criacdo de vagas
extras em todos os cursos de graduacdo para indigenas, quilombolas e portadores de
necessidades educacionais especiais. A segunda dinadmica do sistema visa garantir a
permanéncia dos alunos aprovados no processo seletivo na Instituicdo. Para tanto, séo
publicados editais do Programa de Assisténcia Estudantil, que oferecem, além da residéncia

universitaria, bolsas auxilio para alimentacao, transporte e moradia.

Longe da pretenséaale respostas prontas e findas, o sistema de cotas, tem a base legal
respaldado por um Estado Solidario, quando:
0 ordenamento juridico brasileiro deve buscar um tratamento semelhante em termos
de direitos e obrigacbes para todos os cidaddos, o que ndopmde, por via do
principio da igualdade, que determinada situacdo tenha tratamento diferenciado de

outra, tendo em vista casos constitucionalmente excepcionais. (KRAMER, 2006, p.
215).

Isso implica que determinada situacdo, por apresentsse como uma especialidade,
possa receber um tratamento diferenciado. Nesse sentido, as acdes afirmativas
compreendem um conjunto de Politicas Publicas que tém como finalidade suprir
necessidades e combater a discriminacdo de grupos minoritarios de uma detnada
sociedade, a fim de viabilizar o acesso ao mercado de trabalho, universidades e

principalmente a organizacao positiva no combate a discriminacéo e a excluséo social.
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Os docentes e o sistema de cotas

Sobre a implantacao do sistema de cotas, a jpeesora de Direito opina

A minha opinido é no sentido de ser favoravil vejo que a gente vive num pais onde a
desigualdade é muito grande, e pelo historico do processo da escraviddo, a sociedade

tem um debito muito grande com a raca negra (...) achgeqa realidade, o Brasil deve

muito mais, isso ndo daria nem para pagar, ou seja, ressarcir 0s prejuizos que foram
AAOOAAT O AOOAT OA AOOAO OUOET O AT1 O AA 11 004

O Estado deve garantir o direito de acesso as intuicbes de ensino super@s que
dificilmente estariam no sistema educacional em situacdes de disputa de vaga convencional
no processo seletivo. Segundo Bittar e Almeida (2006, p., &1 1 " OAOEI tub AA
negra; 63% dos brasileiros com renda mensal inferior a um salériminimo séo negros e dos
cc [EIEeARAO AA ET AECAT OAOR owb OPI T ACOi 068 S$E
e de reconhecimento sdo extremamente importantes. Bittar, Cordeiro e Almeida (2007, p.152)

ressaltam:

E importante que os professores itiem dialeticamente suas crencas, valores e préaticas,
ajudando a compreender a natureza social e politica das restricbes estruturais e ideolégicas
com que se deparam cotidianamente, isto € compreender a totalidade na qual, tanto eles
quanto a escola, esftdiinseridos, seja do ponto de vista histérico, social ou cultural.

Um dos docentes entrevistados, do curso de Medicina, assim se posicionou a respeito
das cotas:

Eu acredito que o sistema de cotas, apesar de ter sido proposto para fazer uma melhor
inclusdo social de determinadas parcelas da populacéo, ele ndo é muito adequado para
0 ensino superior, pelo seguinte fato, comparando assim um clube de futebol, cada clube
de futebol tem sua escolinha de futebol, eles selecionam os melhore alunos, os melhores
jogadores, para que possa ser investido, para que possa ser profissionalizado (...) entdo
no ensino superior o raciocinio é similar, voce tem que premiar o mérito, (...) nos
deveriamos ter as melhores pessoas dentro da universidade, entdo por conta dessa
questdo eu acredito que ndo é bom para a universidade, por outro lado, essa
necessidade de sistema de cotas, serve muito bem para mostrar que o ensino publico
esta ruim, porque se o ensino publico fosse bom néo haveria a necessidade de cotas
(Medicina).

Sobre a fala acima, podemos trazer o conceito de meérito ou a meritocracia, como base

da sua visdo enquanto fundamento de inser¢cédo do sujeito na universidade. De acordo com
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Barbosa (2006) a meritocracia € um dos principais instrumentos, desde a Revokg
Francesa, de luta contra a discriminacdo social. No entanto, a autora aponta um paradoxo

guando a meritocracia trata de mensurar o desempenho das pessoas.

A meritocracia suscita paradoxos e dilemas que em muitos casos terminam por
transforma-la de tradcional instrumento de luta contra a discriminacdo social, em
critério de discriminacdo social das sociedades modernas (...) quase sempre associada
exclusivamente a aristocracia de talento, de intelecto, composta de académicos
produtores de conhecimento enformacéo, profissionais liberais e elites gerenciais, e

¢ legitimada pelos diplomados universitarios (BARBOSA, 2006,338-24).

Questionados se com as cotas observaram diminuicdo da qualidade do ensino, os

docentes entrevistados assim se posicionaram:

Na verdade nédo, a qualidade do curso ela vem diminuindo em outros sentidos, em outras
funcBes, eu atribuo principalmente a menor leitura que essas geracfes que estdo
chegando agora apresentam, ou seja, sdo pessoas que ndo aprenderam a ler , entdo tém
dificuldade de interpretar um texto, tém dificuldade de compreender , e ai claro tém
dificuldade de estudar. Essa visdo imediatista, a internet, tudo tem que ser rapido, tudo
tem que ser mastigavel, entdo quando vocé entra numa aula expositiva, para discutir
profundamente um assunto, aquilo se torna altamente macante (...) acho que um desafio
para a universidade é lidar com esses novos alunos (...) tanto os que estéo vindo da escola
publica, como os que estdo vindo da escola particular, eles tém apresedifidoldade

hoje de aprendizagem, entdo a gente teria que compreender e proceder com ac¢fes no
ensino para que essas pessoas pudessem crescer mais (Agronomia).

A percepgdo que nds temos € que houve uma baixa de qualidade por parte dos
estudantes, porconta da nossa metodologia, em medicina aqui na UESB, nos usamos a

Oi AGT AT1 T CEA AOEOAG6N AEAI A OADPOAT AEUACAI
metodologia a aula é feita pelo préprio aluno, ndés temos sentido que alguns alunos

antes ndo tinha esse probiea - alguns alunos tém dificuldade ate de se expressar, nés

ndo observavamos esse tipo de problema antes, alguns alunos ndo conseguem se
expressar, formulam frases com erro de portugués (...), eu observei que houve uma

AET ET OEéepi AA NORADAMAGRAI O Al - AABDHET A8

Os professores acima mencionam as dificuldades dos alunos em sala de aula, mas,
enquanto o primeiro aponta o advento da modernidade e a dindmica das relagées como
provavel causa, além de apontar a necessidade de uma nova postura parte do educador

para lidar com essa realidade que independe de cor, classe ou se esse aluno é oriundo de
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AOGATT A PTAITEAA 1O PAOOEAOI Aon 1T OAcCOT AT 7 A
chegou com as cotas € responsavel pela diminuicdo daatidade do curso.

Com relacado a insercao do aluno negro na universidade e a possibilidade deste feito
promover a igualdade étniceracial, assim se posicionam os professores de Direito e de
Historia.

Olha, acreditar que as cotas promovam essa igualdadeaaeu diria que nédo, eu vejo
assim, que o sistema de cotas, ele vai possibilitar esse caminho no sentido de t4 buscando
esse tratamento num tempo posterior, porque a partir do momento que se utiliza do
sistema de cotas, voce possibilita essas pessstasean hum universo académico, abrindo
espaco para as possibilidades e conscientizacdo, das lutas e das conquistas, no sentido de
se chegar efetivamente a essa igualdade. Eu até poderia afirmar que ao longo tempo

poderia se chegar a essa igualdade ragimas € necessario percorrer todo um lastro
desse processo de construgéo (Direito).

Acredito que ndo promovem; sem mudancas substantivas na estrutura de classes nao
havera espago para a constru¢do de qualquer igualdade de oportunidades. Outra coisa,
nao se trata de igualar etnias, no sentido de homogendas, mas sim de promover o
respeito as diferencas e que as diferengcas étnicas ndo sirvam de fundamento para a
desigualdade social e de oportunidades. Apesar de considerar as coisas neste nivel,
reconhe¢o que a questao étnica € uma determinacao de classe (Histéria).

Sobre a presenca do aluno negro na universidade, os professores de Medicina e Fisica

comentam:

Quando voce premia a pessoa pelo meérito, ele ndo é modelo apenas para aquele grupo
de peseas, ele € modelo para a sociedade inteira, independente da procedéncia dele,
entdo é assim, eu particularmente ndo vejo diferenca de uma pessoa ser negra, branca
ou amarela, eu ndo vejo essa diferenca, mas quando vc vé uma pessoa que teve poucas
condicdes e ele alcanca a universidade, fruto de esfor¢o dele, entdo ele realmente é um
modelo para aquele grupo em que esta inserido, independente se ele é negro se ele é
branco, independente de qualquer coisa, chegar a universidade ja € um prémio, no Brasil,
isso é assim e sem duvida as pessoas que chegam |4 sdo modelos independente da cor da
sua pele, sdo modelos para os demais pares (Medicina).

No caso da presenca negra na universidade, pra gente aqui na Bahia ndo € tanta
novidade, mas tem aumentado e n@ésomente a presenca como status, mas é a
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presenca em sala de aula a presenca nos debates, tanto em termos intelectuais, porque
se pronuncia alguns mostrando seu pertencimento e conhecimento da causa do
movimento negro, e outros se pronunciam com toighorancia quanto ao sistema de
cotas. (Fisica).

Nas falas acima, ha concordancia sobre a relevancia da insercao no ensino superior,
embora parao docente do curso deMedicing o esfor¢o individual € imprescindivel ao status
concedido, enquanto o professor do curso de Fisica aponta o aumento de pessoas negras na
universidade e chama a atencéo para o fato de seus posicionamentos politicos, mas também

guestiona o desinteresse de alguns alunos negros sobre o tema das cotas.

De qualquer forma, o espaco niversitario para ambos, é um espaco de prestigio, e
portanto, de discussfes e tomada de decisdo, espaco onde se pode criar e mudar perspectivas

individuais e ou coletivas.

Segundo Oliven (2007) , falar sobre cotas no espagco académico, traz a tona a
complexidade e principalmente as contradi¢cdes sociais mais arraigadas da cultura brasilgira
evidenciando, a partir desse debate que ultrapassa os limites da universidade, a sociedade e

as mazelas do passado escravocrata, sob o qual se fundou a elite do pais.

Que o Brasil € um Pais desigual, ndo ha davida ou controvérsia, nem mesmo do ponto
de vista do Governo brasileiro, o que o difere de outros paises nessas mesmas circunstancias €
o fato de que a origem da pobreza que o assola ndo é em decorréncia de nenhguoera,

catastrofe natural ou mesmo outro evento que justifique os dados a seguir:

Os pobres representam hoje algo em torno de 1/3 da populag¢do, o que significa um
contingente da ordem de 55 milhdes de pessoas. Os 10% mais ricos detém cerca de
46% da renda nacional. Com um PIBer capitada ordem de US$ 3,2 mil, cerca de 15%

AA pPi POl Aepi OA AiTTTAA AAAE@I AA AEAI AAA
105).

Assim, o injustificavel se justifica pela dindmica histérica do Brasil, que perpetua,
produz e reproduz pobreza em tempos de crise e em tempos de crescimento econémico. Sao

varias e complexas as respostas para tal deslocamento de capital, entre eles estdo desde o
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aspecto regional de concentracédo de renda na Regido Sul em detrimento da Regidao Ndege
até os aspectos étnicos como parametro de diferenciacdo e discriminagéo racial (SANTOS,
2007).

Tendo em vista, segundo Santos, que dessa populacdo que se encontrava em 2001,
abaixo da linha da pobreza 70% eram negros, de acordo com os dados apreseos pelo

IBGE as ac¢des afirmativas para a populacdo negras sdo mais que necessarias

Nesse sentido, as ac¢les afirmativas correspondente as cotas, compreende uma
pequena parcela do enorme caminho ainda a ser percorrido pelas minorias e principalmente
por aqueles que apresentam cor de pele negra no Brasil, pois essa populacdo detém os
maiores indices, dentre outros, quanto ao numero de favelados, vitimas de violéncia e morte

por arma de fogo, além das maiores taxas de trabalho e mortalidade infantil.

Dessaforma, apontamos as principais prerrogativas dos diretos humanos, que visam
desde assegurar a liberdade, berastar e dignidade de todas as pessoas, até garantir a
auséncia de discriminacao pelo sexo, raca, etnia, nacionalidade ou religido, como resposta a
fatos que antecedem estas leis. Entdo, ndo se pode negar, que esses homens que sao iguais

perante a lei de acordo com a Constituicdo 1988, ndo o sdo perante o convivio social.

Portando, mesmo que as doutrinas socioldgica e antropolégica ndo defendam a
categoria racial enquanto elemento biolégico, tampouco discordam quanto a funcao cultural e
EAAT 1T &CEAA Al OAOIT OOAeAdh AiPOACAAT NOAOA
grupos historicamente subjugados.

Isso néo significa que todos os individuosdo geneticamente idénticos, ao contrario,
sdo diferentes, mas essas diferencas ndo podem servir de suporte para se defender
uma classifica¢c@o em ragas. O grande problema histérico foi de se criar uma escala de
valores entre as denominadas racas, 0 que wleazo a enormes distor¢cbes na
sociedade, sendo utilizado como fundamento de grandes atrocidades, como por
exemplo, o nazismo, que defendia a existéncia de uma racga ariana superior (KRAMER,
s/d, p.212).

No Brasil, entre outros aspectos limitadores da dis@sdo sobre as questdes raciais, diz
respeito a dindmica que se enquadra o racismo brasileiro, que de acordo com Sar{307,
p.16) assim é definido:
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Esse racismo brasileiro, sem racista autwentificado, auto-reconhecido, ou seja, sem

aguele que se recohece como discriminador (...) 0 preconceito contra o0 preconceito

IO 1T DOAATTAAEOT AA OA® oDredos imhsAhh Fe€idténciag8 $ E (
entre os brasileiros em reconhecer a discriminagdo racial que se pratica contra esse

grupo racial. Ou seja,os brasileiros praticam a discriminacdo racial, mas sé
reconhecem essa pratica nos outros, especialmente entre os estadunidenses brancos.

Para Munanga (2006, p. 53), 0 combate ao racismo consiste na apropriacdo e nao no
repudio ou abdicacdo da raca, vist que trataOA OT 1 AT OA OAA &I Al TA
OAAT EAAAAR TAI 11T &6061 AT O 1i@EAT O AEITAT O A
OAEOAOOEAAAA AOI OOOAI 6h BIEO 1T OAAEOGIT 1 OI.
AT T AAEOT 668h AAOCGda E HebAliZanda reldcde® A OET ET

Consideracoes finais

Segundo Apple (1997), o longo periodo em que perdura a exclusdo de estudantes
pertencentes a etnias subjugadas, contribuiram para o fracasso escolar. Embora as principais
explicacfes para esse fato, panuito tempo fossem baseadas em caracteristicas genéticas
relacionadas a raca. Essa perspectiva, segundo o autor, contribuiu de forma veemente na

legitimacao da eliminacdo dos direitos sociais e educacionais de pobres, mulheres e negros.

Nesse sentidopercebemos que a histéria da educacdo esta atrelada intrinsecamente
aos efeitos que contribuiram para que essas minorias assumissem socialmente papéis

inferiores.

-

Segundo Moscovici (1978, p. 1010/ AT 1 EAAEI AT OT h 1T AEO Al
forma de domnacéo: o detentor do conhecimento é também o detentor do poder, é aquele
gue ensina, que domina e o aprendiz é aquele que desconhece, que esta subordinado, ou seja,

este depende daquele, que detém o conhecimento (podérB

Quando pretendemos ouvir os profssores da UESB sobre as principais questbes que
envolvem a implantagéo e efetivacdo do sistema de cotas, nos os identificamos nesse lugar de
detencao de poder e formacdo de opinido, pois o educador, principal agente transmissor de

conceitos culturalmente onstruidos, € também modelo, muitas vezes imitado pelos alunos.
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Além de mediar as relacdes, criar espacos de valorizagdo das manifestacbes espontaneas,

viabiliza as discussdes vigentes. (GRISI,1971).

Dessa forma, entendemos que ao promover o didlogopmfessor capacita seus alunos
na construcdo do respeito por si e pelo outro, quando tém a possibilidade de exercer com
liberdade de expresséo, seus posicionamentos culturais, étnicos e religiosos sem preconceito
ou discriminacdo. Sobretudo, quando o preksor, sem juizo de valores, faz a mediagdo no

complexo campo, onde se entrecruzam as diversidades.

Mas de acordo com Gomes (2005, p. 60), a fim de cumprir com tais prerrogativas, cabe
aos professores desenvolver praticas e estratégias pedagdgicas a fiemagenciar a igualdade

racial no dia a dia da sala de aula.

Para tal € importante saber mais sobre a historia e a cultura africana e afooasileira,
superar opinides preconceituosas sobre 0s negros, denunciar o racismo e a
discriminagéo racial e implenentar acdes afirmativas voltadas para o povo negro, ou
seja, é preciso superar e romper com o mito da democracia racial.

Enfrentar e compreender o racismo como uma realidade vigente nas relacdes do povo
brasileiro, torna-se fundamental como primeiro passopara se discutir e principalmente
adentrar o campo dos valores e da autonomia do professor em sala de aula, quando € esse que
AT AcAn Aii7T A NOAT Al AEOAOOA AAOOI O AOOOT 01 O
alguns docentes usam de uma comeensao deturpada de autonomia para reproduzir e
DOl AOUEO DPOUOEAAO OAAEOOAOCOG j'/-%3h ¢mmuh D38

Assim, mais do que alteracbes no curriculo, visto que esse determina e orienta o
trabalho escolar, além de ser também determinado por ele, € central compneler que as
praticas educacionais, estdo, conforme afirma Eugénio (2004), diretamente envolvidas na

producao social gsobretudo, na construcéo de identidade e subjetividade.

Ao professor, cabe antes de tudo, uma postura ética e responsavel, negaselaser

apenas um transmissor de conhecimento, mas ao contrario, assumir que 0 processo
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educacional perpassa por questdes das diversidades, sejam das sexualidades, das questbes

étnicas, geracionais, dentre outros.
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O SISTEMA EDUCATIVO E A HOMOGENEIZACAO CULTURAL EM ANGQUE:
JUSTICA SOCIAL PELA DIVERSIDADE ETNICA?

Dr. Dinis Kebanguilako
diniskebanguilako@hotmail.com

Introducgao

A Republica de Angolapela sua histéria e geografiaé um pais de Africa, parte do seu
territorio se encontra localizada na Africa Central e a maior parte na Africa Austral. E
resultado de um longo processo de desenvolvimento enddgeno com largas influéncias
externas e seculares. Constituida como nacéo livre e soberana a 11 de Novembro de 1975, o
gue a coloca entre as mais jovens republicas africanas. Sua rica e longa histéria se divide em
trés grandes periodos desequilibrados quanto ao tempo de vigéncia, nige carrega cada um
deles caracteristicas proprias e diferenciadas, a saber:

- Pré-colonial, (da formacéo dos estados a fundacé&o da col6nia)
- Colonial (da fundacéo da colbnia a independéncia nacional)
- P6scolonial (da independéncia nacional aos nossos dias).

Esta periodizagéo da Historia de Angola nédo difere em muito com a maioria das historias
nacionais em Africa, uma vez que quase todos os Estados africanos atuais embora sejam pela
sua configuracdo geograficaonstrucdo das poténcias coloniais europeias eles existiram antes
da presenca colonial europeia em Africa ndo com as denominac¢des nem as configuracdes que
apresentam hoje como Estados soberanos, mas como sociedades independentes, com
formacOes politicas eecondmicas diversificadas. Alguns destes Estados, como Kongo, Mali,
Songhai,entre outros, ficaram fragmentados entre varios paises atuais, enquanto que na sua
maioria constituiram um aglutinar de varios povos hum mesmo espaco geografico.

Desde os temposnais remotos a educacdo foi sempre um processo que Visou a
preparacdo do homem para as exigéncias da vida em todos os dominios: politico,
econdmico, social e cultural. Por esta razdos funcionalistas afirmam que a educagéo
cumpre quatro fun¢des: Acadénua, Distributiva, Econémica e Politica (Junior 1993D
Sistema de Educacdo deve estar adequado para a formacao integral do individuo com

vista o estabelecimento de
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relacdes reciprocas entre 0 homem e o mundo circundante, ou seja, a sociedade. Fatogeste
nem sempre foi encarado com esta perspectiva.

No espaco geografico chamado hoje Angola, desenvolveramvarios Estados africanos
antes da presenca europeia no século XV. Chamados na maior parte das vezes erroneamente
AA OOAET T O A £O0 Bdshdlilicsp dtondinicds e Afcifld que se desenvolveram,
politica e economicamente independentes entre si, existindo de fato, relacdes de toda ordem
entre alguns Estados da regido que abrange parte da Africa Central e outra da Austral. Estes
Estados, cadaum deles desenvolveu sua propria organizacdo politica, econémica e social,
formas de governagéo, diferentes maneiras de ser e de estar no mundo, modos de produgéo e
atividades econdmicas diferenciadas, sendo a principal em algumas sociedades, a agricaltur
em outras, pastoricia, outras ainda conciliavam a caca, a pesca e a recolecéo.

A caracteristica comum destas sociedades é o valor atribuido a oralidade na
preservacdo da memoria coletiva e na transmissdo de diferentes saberes e experiéncias
acumuladasde geracdes mais velhas as gerac6es mais novas, uma vez que nao desenvolveram
a escrita. Mas o processo de educacao esteve sempre presente e distinguisgl@m na maior
parte delas duas formas de educaca&ducacdo Formal e Educacédo Informal . Ao contrario
do que é defendido por alguns estudiosos de Africa, ndo foram os Europeus que introduziram

a educacdo em Africa. Como afirma Laurinddeira (2007, p. 32), sociélogo angolano:

Apesar dos portugueses terem encontrado em Africa povos sem escrita € de um
reducionismo arcaico pensar que 0s povos que habitavam Angola ndo praticavam a
educacdo. Também néo corresponde a uma verdade histérica afirmar que a educacao
nesta parte do continente comegou com o processo colonial. Estes povos
desenvolviam uma educac¢do natal. Este tipo de educacgéo visava a transmisséo de
geracdo em geracao, 0os contos, os valores culturais e as proprias experiéncias de vida
através da tradicéo oral.

Em Angola o processo de ensino escolar a molde ocidental com o uso da escrita
comecou anda nas primeiras décadas do século XVI no Reino do Kongo, muito antes do pais
se constituir na unidade como hoje € conhecido. Foram os padres catélicos os primeiros a
ensinar a lingua portuguesa e conhecimentos rudimentares de matematica para além do

evangelho de Cristo que era sua missao fundamental a corte real do Kongo. Com a fundacéo da
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colonia, em 1575, 0 processo se vai estender a Luanda mo século seguintea Benguelaem
1617 (GONCALVES2005)

Serd a ordem dos Jesuitas a responséavel pelo pFeso de ensino em Angola no periodo
compreendido entre 1575 a 1759. Neste periodoa educacdo em Angola cingise
exclusivamente & pequena populagdo branca que vivia nas colonias de Angola (Luanda e

Benguela).

De 1759 a 1792 as mudangapoliticas ocorridas na metropole com a ascencao de
Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido por Marqués de Poptioaixeram para Angola
pequenas mudancas no processo de educacao. Dentre as mudancas introduzidas por Marqués
de Pombal constava a reforma educativa. Marquéde Pomba) preocupado com o atraso
econdémico e industrial de Portugalelegeu a educacdo como sendo instrumento capaz de
impulsionar o desenvolvimento do pais por esta razao incetou uma série de reformas no
sistema de ensino. Nao obstante a reformpoucas ou quase nenhuma mudanga trouxe para

Angola. A educacédo continuava restrita & populacao branca.

Depois do chamado periodo pombalinpde 1792 a 1845 registrou-se na historia de
educacado de Portugal econsequentemente de Angolg o periodo do reinado deD. Jo&o | com
todo um conjunto de reformas educativas que culminou em Angola com o surgimento do
ensino publico oficial. Pela primeira vez era instituid em Angola o ensino oficial pois que no
periodo anterior esta responsabilidade havia sido atribuida agreja Catolica. Depois de um
periodo aproximado de trés séculos de ocupacdo europeia em algumas localidades, e de
apenas presenca em outras, o ensino oficial chegaria a Angola somente no meado do século
XIX. Em 1845 um decreto assinado por Joaquim Falcdantou o inicio da educacéo oficial em

Angola.

Este decreto também é referido como sendo o prenincio da abertura dos primeiros
alicerces da escola publica no ultramar portugués e especialmente em Africa, como frisou
Avila de Azevedo citado por Laurindo Viea (2007). Apesar do que se pode considerar
progressivo no processo educativo a populacdo negra foi mantida fora do sistema. Somente

em 1926 depois da configuracao e consolidacdo do Estado colonial em Angola comeca a-criar
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se um incipiente sistema edoativo angolanq pois que ao lado das escolas missionarias foram

criadas novas escolas estataisobretudo nos grandes centros urbanosEIRA,2007).

No periodo anterior ao ano de 1975 toda histéria de educagdo em Angola esta
naturalmente vinculada a histgia de educagdo em PortugalPor esta razdq a ascencao de
Salazar em Portugal trouxe pequenas mas marcantes mudancas em Angola no dominio da
educacdo £l E EI bl Ai AT OAAT Oi OEOOAI A AAOAAOEOI bIi
AAOAAepPT 6 Al lara deleBuUba0dd édrd braAcbs e educacdo para negros. Para a
bl pOl Aepi T ACOA Ai 1 OEAAOAAA OET ApCAl Ad AIE EI
para além da 22 classe e era feito na maior parte das vezes ndo em menos de quatro,3xis
dois anos céendéarios ou mais valiam um ano escolar. Este processo vai durar até inicio da
decada de 40 do século XX.

De 1926 a 1941 muito pouco se fez pela formacédo da populacdo indigina. Até 1930 o
sistema de educacdo para indiginas contava apenas com um numero pete 2000 alunos
AEOOOEAQEAT O AIEMEGLET AOO6 OAOKIAIGAD T AGO OOOAEOG6 8
foram extintos e no seu lugar surgiram as escolas elementares de arte e ofitdodlunca foi
preocupacao do regime colonial portugués a questdo dalwcacdo da populacdo indigenas.
Para eles os negros africanos ndo possuiam capacidades intelectuais mercé de uma educacao.
Os negros deveriam servir para o trabalho que exigia a forca fisica. A missdo do regime
colonial portugués era de formar homens para trabalho pois que assim entendiam os

ideidlogos portugueses, como podemos ver no discurso que segue:

A ideia de uma educacdo dos negros €, portanto absurda ndo s6 perante a historia
como também perante a capacidade mental dessas ragas inferioresc8, um lento e
longo cruzamento com sangue mais fecundo podera gradualmente ir transformando
as; e é exatamente isso 0 que de um modo espontaneo e natural veio sucedendo desde
a uma idade em que ainda os europeus se ndo preocupavam com a Afi€LIVEIRA
MARTINS

O problema de educacéo dos angolanos deixara de ser apenas um problema social. Era
para alguns idedlogos coloniais um problema biologicgois que o século XlYha continuidade
de um movimento que vinha sendo divulgado desde século XYkbnsiderava a populacéo

negra africana como uma espécie humana inferior as outras ragas, chegando inclusive em

18 http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30 _em Anga@aesso 22de maio de 2013
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alguns casos a se considerarem como animais irracionais pondo em causa a sua racionalidade.

E neste ambito que se enquadra a afirmacéo de Oliveira itias.

Um outro pensamento de um dos maiores idedlogos da colonizagdo portuguesa
considera o negro africano apenas util para o trabalho fisico e pouco utilitario para o trabalho
intelectual, dai se torna desnecesséria a educacdo dos negros mas sim a obéigados

mesmos para o trabalhocomo defendia Antonio Enes.

Desenganemenos Sr. Ministro, se nao soubermos ou ndo quisermos obrigar o negro a
trabalhar, e ndo podermos aproveitathe o trabalho, teremos a curto trecho de
abandonar a Africa a quem seja mes sentimental e mais utilitario de que nds, menos
doutrindrio no legislar e mais pratico administrar; e esse nosso abandono for¢ado
nem se quer beneficiara os indigenas porque Portugal é e ainda continuara sendo
depois de impor a obrigacéo de trabalho ooberano mais benigno e mais humanitario
de quantos tém bandeira arvorada no continente africano.

Tanto o primeiro quanto o segundo discurso, ambos confirmam que a politica colonial
europeia em Angoa e em Africa em geral estava virada para o trabathodo para educacao tal
AT i 1T AAE@i O Al AOT " A OB Hist@iddosakicahos sob gsteiaicblonidlE U E A
i EOT AAT AT OAT 1T AT OA A EEOOE& OE AVIERRAQ00T, A3B)O A AAO
Com a colonizacao efectiva no final do séculoXXe principio do século XX o territorio
fora totalmente ocupado pelos portugueses e continuava a Igreja Catélica com a missao de
escolarizar a camada privilegiada da sociedade colonial que constituia uma pequena minoria
da populagdo local. A situacdo viriea mudar consideravelmente com a missionizacao
protestante do pais pelos ingleses da BM& os canadenses e americanos metodistas,
congregacionais e presbiterianos da ABCRRMque teve inicio no final do século XIX. A maior
parte da populacao indigena letradaera formada nas escolas das missdes protestantes.
Durante quase todo o periodo da vigéncia do sistema colonial em Angola, a educacéo
se tornara um instrumento da colonizacdo para a camada populacional que tinha este

privilégio e ela foi totalmente vetad para a maioria da populacéo colonizada. Depois da

19 A Baptist Missionary Society (BMS), Sociedade Missionaria Batista chegou em Angola no final do século XIX e
estabelecese no territdrio que corresponde ao antigo Kongat@eais provincias angolanas do Zaire e Uige.

20 ABCFM. American Board of Commissioners for Foreign Missions, junta Americana de Comissarios para missées no
estrangeiro, € uma organiza¢do missionaria americana que muito contribuiu com a implantacéo siprotiestamtes

na regido centro sul de Angola e consequentemente na educacao dos angolanos no periodo colonial.
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oficializacdo da educacdo em 1845 como atras foi mencionado com o Decreto de 14 de Agosto
de 1845, onze anos mais tarde foi publicada uma portaria régia de 19 de Novembro de 1856
subscrita por Marquesde Sa de Bandeira, o mesmo que havia decretado em 10 de Dezembro
de 1836 o fim do trafico de escravos nas possessfes portuguesas, portaria esta que
determinava que os filhos dos régulos, sobs e outros responsaveis do poder tradicional
deveriam ser educads em Luanda e as expensas do Estado portugués sob responsabilidade
do Governadorgeral. (Zau, 2012 pl195). O principal objetivo desta portaria era o de
proporcionar aos descendentes das autoridades locais uma educagédo diferenciada
instrumentalizando-os para o processo da difusao e expansao da portugalizagdo. A educacao
continuava a ser um privilégio para a minoria e era um instrumento para a assimiliacionismo
cultural dos angolanos. Somente em 1975 depois da independéncia de Angola é que o
processo foi derto para todos os angolanos.

Como atrés foi ja frisadp a @nstituicdo da colénia de Angola data de 1575. Apesar do
processo de colonizagéo efetiva ter iniciado no final do século Xlna consideravel parte do
territério e da populacao esteve sob jugoaionial durante séculos. Neste periodo a educacao
foi instrumentalizada para fins coloniais tendo sido a base do processo demogeneizacao
cultural das populacdes de Angola. O regime colonial ndo respeitava a diversidade cultural dos
angolanos resultado @ multiplicidade étnica das suas populacdes. Sera nas politicas
educativas e no sistema educativo um dos terrenos pelo qual o sistema colonial portugués
DOl AOOI O OPT OOOCAI EUAOG 1T O AEOEAATT O AAOGOA OA

Em 1940 foi assinado entreo governo portugués e a Igreja Catélica um acordo no
Al i pT ET AA AAOAAepi NOA EZEAT O AT TEAAEAT 1A E
que atribuia a Igreja Catdlica a responsabilidade da escolarizacdo dos indiginas. O Estado
através do ensino regula encarregariase na educacdo da populacdo branca e da infima
minoria mestica e da elite negra enquanto que as missfes catdlicas responderiam pela
educacdo dos negros. Em 1941 foi aprovado o Estatuto Missionario que regulamenta a
execucao pratica dos Acoros.

O ensino para os indiginas pelas escolas das missdes catélicas passou a desggnar
Owl OET T OOAEI AT OAOO6 A IOREDUWAOEAA BAOGAR POAEP/
por forca do acordo tinham reconhecimento oficial ao passo que as escolas aassoes

protestantes que desenvolviam o mesmo trabalho sendo um maior e mais completo processo
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de educacdo nao tinham reconhecimento oficial. Até finais da década de 50 do século XX a
maioria das criancas angolanas frequentam as escolas de catequese migssdes catolicas que
nao faziam parte do sistema oficial do ensirid.

Com o inicio da luta armada pela libertacdo de Angola no ano de 1961, Portugal
adoptou medidas politicas e sociais que mais se aproximavam a inser¢ao social dos indiginas
a sociedadecolonial. A primeira destas medidas foi a abolicdo do estatuto de indiginato que
AEOEAEA A DI bpOl Aepi 11TAAT Ai OAOOEI EI AAT 6o A
OAEAAAPI 088 | OACOI AA ARAOOAO [ AAEAAO capighe A A
eram exclusivas para negros e unificoge o0 sistema de ensino. Estabelecese um ensino
primario de quatro anos antecedido de um ano pré escolar. Foram criadas escolas
preparatorias de dois anos intermediando o ensino primario do liceal. Igualmentéoram
fundados em varias regides do pais institutos profissionais de nivel médio e finalmente ainda
no ano de 1962 foi criado 0 ensino superior em Angola.

Todas estas mudangas no sistema de ensino angolano tiveram como pano de fundo as
reivindicacbes politicas manifestadas no ano de 1961 sob diferentes formas de resisténcia a
ocupacao colonial. De 1962 a 1973 registrae um aumento de cerca de 500% da populacao
estudantil no ensino primario e secundario. Foi o periodo de maior insercédo populacional no
sistema de ensino colonial. Apesar de tudo estaxs®e muito longe de se resolver o problema de
analfabetismo. Sera neste clima que Angola chega a sua independérema 1975, com uma
heranca colonial de 85% da populacdo analfabeta. Apesar das politicas de gddde e
acessibilidade ao ensino, depois da independéncia nacional a educacéao foi novamente tomada
AT 11T ETOO00I AT 061 AA OEAATIT T CEUAéepPi 6 AA O1 AEAA
oe DI OI A O A O0e 1T Aepi o AAAEA /fompdid riida foilum AT 1 p
Unico povo e tdo pouco uma Unica nacdo. Era um conjunto (e continua a ser) de diferentes
povos com tradi¢cdes cuturais diferenciadas entre eles (pese embora a intensdo do regime
colonial portugués de silenciar as culturas africanas), alintes de linguas diferentes e com
uma histéria que até mesmo no periodo colonial ndo era comum para todos os povos de
Angola.

Alguns povos de Angola tiveram interacdo com o colonizador desde o século XV e

outros apenas no século XX conheceram a presergaopeia nos seus respectivos territorios.

2L hitp://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30 _em Angalaesso e@2 de Maio de 2013
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A tentativa do MPLA de criar um Estadoacdo com recurso ao sistema educativo procurando
a homogeneizacdo das diferentes culturas existentes se pode entender também como um
DOl AAOGOT AA OEACAdh $otidtldtld ®ai ue Ardol n® G2 aodd colonial quanto
na primeira Republica a educacdo foi recorrida a cumprir o papel de instrumento de
ideologizacdo da sociedade.

Nos nossos dias a educacaou sejg 0s sistemas, as politicas e os processos educativos
tornaram-se questdes centrais de maioria dos paises do mundo face a degradacédo cada vez
maior dos valores civicos e morais assim como do préprio sistema de aprendizagem onde a
jovem geracdo continuadora do processo evolutivo dos Estados € cada vez mais| m
preparada nas instituicbes publicas de ensino, de ponto de vista cientifico, técnico e
tecnoldgico. Os estudiosos da educacao e todos os cientistas sociais sdo chamados a reflectir
sobre o processo de educacdo no mundo. Tornarage cada vez maior as dezsssdées no seio
académico e na sociedade os problemas sobre a qualidade de ensino tanto nos paises

AROAT 011 OEAT O NOAT O1T 110 AEAI AAT O OOOAA

conforme a terminologia de consenso.

O préprio conceito de educacdo nos 1®80s dias se vai tornando cada vez mais
ambiguo, quer no seu sentido lato ou mesmo no sentido restrito. A questéo colocada continua
a ser: O que é a educacéo e para que serve?

Vérias sdo na verdade as possiveis respostas a esta questdo e muitas delas padem
validas em dependéncia da base cientifica em que ela for analisada. Mas, contudo pensamos
gue é na sociologia, ou seja, nas teorias sociais onde poderemos encontrar uma resposta ou
varias respostas que se aproximam mais a realidade da questao que éamlocada.

Este nosso trabalho néo visa explicar o que € a educac&principal objetivo é discutir
como o sistema educativo angolano foi instrumentalizado pelo regime politico para a
implementacdo e expansdo ideolégica bem como para a homogeneizacadtucal dos
angolanos. O nosso foco sdo as politicas publicas no dominio da educacdo que foram
implementadas durante a primeira Republica angolana, que culminaram no processo de
homogeneizacado culturak de hegemonizacao culturaktravés da educacéo no pesilo pos
independéncia? Como estas politicas foram instrumentos do poder politico para a

homogeneizagao e/ou hegemonizacao cultural em Angola?
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A politizacédo da educacao na 12 Republica Angolana

Angola, assim como todos os paises africanos colonizado®rpPortugal, tornou-se
independente em meado da década de setenta do século XX. A independéncia de Angola
ocorre num momento histérico especifico da conjuntura politica mundial. Viviae o clima da
Guerra Fria que condicionou o desenvolvimento politico ecenémico dos Estados recém
independentes de Africa. Apenas duas opcfes com certo carater de imposicdo se apresentava
aos novos regimes politicos africanos: A via do desenvolvimento socialista com a antiga Uniao
Soviética a testa desta linha ou a de deservimnento capitalista com os Estados Unidos de
Ameérica a cabeca.

O Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) que havia conquistado a
independéncia de Angola em Novembro de 1975 oficializou a opcdo pela via de
desenvolvimento socialista em 1976 na IIReunido Plenario do seu Comité Central realizada
de 23 a 27 de Outubro, tendo definido o Marxismbeninismo como ideologia partidaria.

Logo apds a independéncia o novo regime tragou como principal objetivo a destruicdo
dos marcos do regime colonial em Aragda e a construcdo de um pais novo, um Estado novo
NOA APAT AOG OAOEA bPiI OOpOGAT ATl A £ O Aepl Al
colonizacdo deveria ser mudado. O novo pais deveria assentar numa estrutura politica,
econdmica e social nova, diferente da estura colonial que excluiu a maioria da populacao
no exercicio da sua cidadania.

Como atras nos referimos o pais herdou do regime colonial portugués uma taxa de
analfabetismo na ordem de 85%, a formacdo do novo homem encontrava assim o seu
a Campanha Nacional de Alfabetizac& Que veria a ser a segunda politica publica no
dominio da educacdo na Angola independente, pois que a primeira foi a reformulacdo do
sistemaeducacional e a nacionalizagéo da educagao.

O projeto de alfabetizacao era considerado uma prioridade do Estado dentre as varias

tarefas que o novo regime deveria implementar, diferenciandee do regime antecessor. Por

22 A Campanha Nacional de Alfabetizac&o foi um movimento polgimal de abrangéncia nacional do ponto de vista
territorial e populacional. Toda a populacdo angolana foi envolvida no projeto independentemente da etnia, raca, idade
oucredo religioso e estendse por todo espaco territorial das zonas urbanas as mais reconditas regiées rurais.
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esta razdo apesar da responsabilade da sua execucédo ter sido entregue ao Ministério da
Educacdo através da Comissdo Nacional de Alfabetizacdo criada para este fim, a
responsabilidade politica era do MPLA como forca politica dirigente da sociedade angolana. A
nova sociedade a ser constiida ndo se compadecia com cidadaos analfabetos.

Se por um lado a Campanha Nacional de Alfabetizacdo visava incluir no projeto de
cidadania os excluidos de ontem por outro lado este projeto visava também a formacéo de
uma mao de obra com alguma qualificagd capaz de contribuir para o processo de
reconstrucéo do pais. Porém o principal objetivo era o da formacdo da consciéncia politica e
ideolégica da populacdo angolana. Ambrésio Lukoki, o primeiro Ministro da Educacdo de

Angola, citado por Laurindo Vieira eirmou:

A alfabetizacdo como tarefa prioritaria da Educacgéo, € um ato politico, econdmico
social e cultural. E parte integrante das conquistas do nosso povo, das conquistas do
MPLA, é um ato que dignifica 0 homem angolano, um ato de responsabilidade e de
desenvolvimento do nosso pais, que € um fator importante. Neste sentido sendo ato
politico, econémico, social e cultural, a alfabetizacdo embora com dificuldades
encontrou nNo nosso povo entusiasmo e aquele espirito de sermos angolanos de
sermos militantes de sermos homens responsaveis, de sermos povo a procura da
ciéncia, do conhecimento cientifico. (Jornal de Angola 15 de abril de 1977)

As palavras do entdo Ministro da Educacdo mostram por si quao importante era este
projeto para o regime angolano e quatra a dimenséo politica e social da Campanha para o
partido que governava a Republica de Angola.

Para a concretizacdo do projeto politico do MPLA depois da oficializacdo da via de
orientacao politica e ideologica feita em Outubro de 1976, em Dezembro de7¥% MPLA se
constituiu num partido marxista-leninista com a realizacdo do seu primeiro Congresso. A sua
AAOCECT Aepil A E AAOAOGAEAA A 111 AT Al AOGOMPLOOAOOD

Partido do Trabalho, que os préprios documentos do partido definiam de seguinte forma:

O MPLA Partido do Trabalho é o partido da vanguarda da classe operaria que une
numa alianca solida os operarios, 0s camponeses, 0s intelectuais revolucionarios e
outros trabalhadores dedicados & causa revoluciondria do pletariado visando
materializar o objetivo estratégico que é a construcdo da sociedade socialista. (in
Estatuto do MPLAPartido do Trabalhg).

A opcéo de desenvolvimento socialista feita pelo MPLA enteneBa como a Unica via

capaz de trazer para os angolas o bem estar social e a dignidade perdida durante a
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colonizacdo portuguesa. Para a classe dirigente do MPLA, a outra via era tida como a de
continuidade da opresséo, da exploracdo e da exclusdo. A copia de modelos politicos de paises
europeus e asiacos introduzidos em Africa sem tomar em conta as realidades econémicas,
sociais e culturais dos seus paises constituiu um sério problema para os africanos.

Para a persecucado dos seus objetivas MPLA comecou por nacionalizar a economia do
pais, criando @uilo que chamavam de base socialista da economia. Todas as empresas
estratégicas do pais foram nacionalizadas e as grandes empresas do capital privado foram
confiscadas e acusadas de estarem ao servigo dos inimigos da revolugdo. Comecava assim a
grande intervencao do Estado na economia nacional.

Uma vez concretizada a questdo econdmica, o MPLA iniciava assim a criagdo das
premissas ideoldgicas da construcdo de uma sociedade rumo ao socialismo, para tal
necessitava estender a sua base ideoldgica no seiomgpulacdo. Foram criadas organizacdes
juvenis e de massas. Os jovens com a idade compreendida entre os 15 e 30 anos foram
enquadrados na JMPLA, organizacao juvenil do MPLA, que em 1978 passou a desgmar
JMPLAJuventude do Partido. As criancas a baixo sid5 anos foram enquadrados na OPA,
Organizacao dos Pioneiros de Angola e que passou a chaisamais tarde de Organizacao dos
Pioneiros Agostinho Neto em homenagem ao primeiro Presidente da Republica de Angola,
falecido aos 10 de Setembro de 1979 em Mosaxn vitima de um cancer no pulmao. Enquanto
isso as mulheres eram filhadas na Organizacdo da Mulher Angolana, OMA, e todas estas
organizacbes de massas se encontravam sob direcdo do MPLA. Nenhuma outra organizacao
social, juvenil, estudantil ou de qualquerutra natureza poderia existir em Angola se nao
fossem aquelas que o MPLA orientava e dirigia. Toda a populacéo angolana encontsevde
uma ou de outra forma filhada a alguma organizacdo partidaria ou de massas do MPLA. A
liberdade de exercicio politicondo era exercida. Qualquer ideia ou opinido divergente ao do
partido no poder era considerada contra revolugao.

E neste clima politico e social que o MPLA procura criar o Estadacdo em Angola. Os
movimentos de libertacdo nacional criados para lutar cona a colonizagéo portuguesa e que
foram signatarios com o MPLA dos Acordos de Alvor em Janeiro de 1975 visando a transigéo
AT PApO AT OACEI A ATTTTEAI 0O ETAADPAT AsT AEA A
ao servico do imperialismo internacional. Gexercicio da atividade politica fora do MPLA foi

proibido, assim como a formagé&o de partidos politicos. Foi criado um sistema de partido Unico
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e todos os angolanos de todas etnias, regides, classes sociais, racas, crenca religiosa e idade
deveriam de una ou de outra forma filharemse ao MPLA e as suas varias organizacfes de
massas e juvenil. Incentivotse o slogan politico: «<MPLA € o Povo e o0 Povo é MPLA».

Como podemos ver o MPLA acabava de se tornar um partido politico hegeménico,
assumindo unilateralmente a dire¢cdo do Estado e da sociedade em nome de toda a populagéo
angolana mesmo para aqueles que ndo se reviam com a orientacdo da sua linha politica e para
fortalecer os pilares do regime foi legitimado o papel dirigente do MPLA nos dominios
politico, econémico e social, com a introducdo na Lei Constitucional aprovada em 1978, do

seguinte texto:

Toda a soberania reside no Povo Angolano. O MRPArtido do Trabalho constitui a
vanguarda organizada da classe operéria e callee como Partido marxistaleninista, a
direcdo politica, econbmica e social do Estado nos esfor¢cos para a construcdo da
sociedade socialista (ORREIA E SOUSA996, p.155 apud VIEIRA 2007, p155).

O sistema educativo como instrumento da hegemonizagédo e homogeneizagao cultural

Com a hegemonizacao politica da sociedade, sendo o MPLA a unica forca politica legal
no pais, um dos elementos chave encontrado para a expansao da ideologia manistaista
foi o sistema educativo. Como o MPLA vai instrumentalizar a Educacdo para seus
propésitos politicos e ideoldgicos? O primeiro passo para este objetivo foi a nacionalizacdo do
sistema educativo angolano. Em Dezembro de 1975 foi promulgada a Lei n° 4/75 de 9 de
Dezembro, que nacionaliza todo o sistema de educacao e ensinooEfprca desta lei o Estado
chamou para si toda a responsabilidade da educacao através do Ministério de tutela, sob
orientacdo do MPLA (\EIRA,2007, p103).

O novo sistema educativo tinha que ser diferente em relacdo ao sistema colonial. Dois
principios constituiam os pilares deste novo sistema: a obrigatoriedade e a gratuidade. O
ensino se tornava assim obrigatério e acessivel para toda a populagdo angolana, ao contrario
do que aconteceu no periodo colonial. E somente o Estado era responsavel pelo praceies
formacé&o, colocando por fora desta responsabilidade (as Igrejas como vinha acontecendo) e
AO Y1 OOEOOEeéeAO DPOEOAAAOS |/ DPOET AEPAI T AEAOE

todos os preconceitos da sociedade anterior visando a construgéo do shemo.
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Com o alargamento da gratuidade e acessibilidade ao sistema de ensino, como dizia
Laurindo Vieira, a escola tornotse um lugar de socializacdo e de aquisicdo de novos saberes
para todas as criangas angolanas sem distincdo de carater étnico, ajatultural, religioso, de
EAAAA 106 OAgi 8 wh Ai £O0Tepi AAOGOA O1T 1 OA AOAI
social frequentemente utilizado na época, as diferencgas raciais, étnicas, religiosas e culturais
entre criancas de diferentes estratos smais foram uniformizadas (MEIRA,2007, p. 106)

&1 OAT Al AEOGT O 1O OEAOEEO AA DUOOEAG6Hh ET AE(
indicadas pelo partido como herois nacionais de diferentes estratos sociais, aos quais todo o
povo e, sobretudo as criancg deveriam honrar e glorificar. Hoji ya Henda como patrono da
juventude angolana Deolinda Rodrigues a heroina simbolo da mulher angolanao Pioneiro
Augusto Ngangulao herdi das criancas, para citar apenas alguns exemplos. A nova sociedade
socialistatt T EA AT 11T BDBOAOCOODPI 60T A & Oi Aepi AT OETI
cultura nacional negados pelo colonizador.

Num pais multi-étnico como € Angolaestes valores diferenciamse de uma regido para
outra. O principal dentre todos estes valores é o 30 das linguas africanas, que nas
circunstancias politicas da época, este uso da lingua em determinados meios era tido como
manifestacdo do tribalismo e do regionalismo e as criancas eram incentivadas a falar a lingua
portuguesa, considerada pelo regime eoo sendo a lingua de comunicacdo entre o0s
AT Ci1TATT Oh PT O EOOI CATEIT O A AATTITET Aepi AA O
o portugués era considerado o veiculo para a comunicacdo entre 0s angolanos, uma vez que
sdo varias as linguas faladas efngola. Este mecanismo ao invés de contribuir para o resgate
dos valores culturais angolanos contribuiu na negacéo da cultura africana e cimentou ainda
mais o0 uso da lingua portuguesa no pais criando uma homogeneizacao da cultura num pais
multicultural. A escola sera um instrumento valioso nas maos do regime para esta
homogeneizac¢éao cultural.

Se a obrigatoriedade do ensino primario e a gratuidade do ensino a todos os niveis sdo
principios positivos do novo sistema de educacdo, muitos sdo os elementos quercaeam
negativamente este sistema tendo contribuido na sua instrumentalizacéo politica e ideologica,

0 que contribuiu na hegemonizagcdo e homogeneizagao cultural, idealizadas pelo partido

dirigente da sociedade angolana.
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O MPLA apesar de se definir paiido marxista-leninista, ndo soube aproveitar a sua
ideologia para resolver muitos dos problemas que a sociedade enfrentou nos anos seguintes a
independéncia. A euforia politica e o impensavel desejo de aniquilar todas as marcas da
colonizacgdo influenciaramnegativamente o sistema de ensino. E na antiga sociedade que se
encontra a esséncia do surgimento do novo, o que quer dizer que nem tudo da antiga
Ol AEAAAAA AAOAOEA OAO EIT GCAAT &£ OA PAOA Al T 00O
gue era do rgime colonial e até mesmo no dominio da educacdo. Com a nacionalizacdo da
educacédo e ensino em Angola e a aprovacao do novo sistema educativo, foram substituidos os
curriculos, os programas, os conteudos e consequentemente os manuais escolares. Os novos
manuais eram de cor vermelha e amarela com as letras escritas na cor preta, representando
as cores da bandeira do MPLA e por sinal as mesmas que tinham passado para a bandeira
nacional. Na parte posterior da capa dos manuais escolares tinha a seguinte fra@studar é
um dever revolucionario 8 / BDOEI AEOT DPAOGOT Al DHOIT AAOOT AA
com o simples contacto com o manual escolar.

Ainda relacionado aos manuais escolares, os conteudos politicos e ideolégicos estavam
presentes em todos els. Quais todos os temas abordavam contetdos como os valores civicos,

i T OAEOh ATi1T OAITO U OUOOEAd6Hh OEEAAI EAAAA Al
OT AEAT EOITh OEITOA A Cl&O0OEA AT O EAOEEOG68 . AOC
elevados ao grau de herdis nacionais. As datas historicas do MPLA s&o consideradas feriados
nacionais. O regime politico vai utilizar a educacdo para perpetuar os processos de
homogeneizacdo e hegemonizacdo simultaneamente. Como frisou Laurindo Vie{g®07,

p.110):

Os livros didaticos séo transformados em instrumentos privilegiados do poder, para a
ideologizacdo da educagédo e o elo importante através do qual a partidarizagdo do
ensino comeca a tomar forma. Assim tal como na época colonial onde os livros
didaticos funcionavam como veiculos que impulsionavam o sentimento de unidade em
torno do império colonial, o MPLA embora querendo romper com o0s signos do
sistema colonial de ensino acabou por assimilar alguns elementos da politica colonial,
e tal como o coloniabmo utilizou os manuais didaticos com o fim de criar o
sentimento de unidade nacional em torno dos seus objetivos

Os curriculos escolares e os programas das disciplinas foram montados com o objetivo
de uma formacédo ideoldgica visando a construcdo dema sociedade socialista. Algumas

disciplinas como Historia de Angola refletiam a Histéria do MPLA e ndo a do Pais como um

todo, e ela foi ensinada de acordo a visao partidaria do MPLA. Figuras e fatos historicos
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importantes foram deixados fora dos contédos de Historia de Angola que se ensinava na

escola por razbes de ordem politica e ideoldgica. Assim pensagaem estimular sentimentos

de amor aos herois do MPLA e &dio e repulsa as outras figuras historicas, chamadas (usando a
terminologia politica dai BT AAQ AA OET EIi ECI O AA OAOiI |1 Oéepil
Bonal citado por Laurindo Vieira(2007, p.11), O/ O OA1 1 OAO OOAT Oi EQEA
AT ci 1T ATA Tpi ARE@GAI AA OAO OI A AT AT T CEA AT I 1
porque um dos objetivos desta escola € de criar valores de interesse estatal e nacional,
havendo assim nestes sistemas, transmissdo de valores da nacdo adaptados ao curriculo.

N&o ha nenhuma divida de que o Pais precisava de um novo sistema educativo e de
uma nova esola. E concordamos plenamente com a ideia segundo a qual a tarefa de educacao
€ uma responsabilidade do Estado angolano e por esta razdo a Educacado foi nacionalizada
logo no inicio da 12 Republica. A situacdo vivida no periodo colonial deveria de fato ser
corrigida, o que no nosso entender ndo significa que a nacionalizagdo da Educacéo deveria ser
a sua partidarizacdo. Mas na Republica Popular de Angola (designacédo da 12 Republica), o
Estado e o Partido MPLA se confundiam no processo de hegemonizacédo maljtisocial e
cultural.

A gratuidade de ensino e as facilidades de acesso, aliadas ao fato da Educacéo ter sido
definida como prioritaria nas tarefas do Estado proporcionou uma explosao escolar (elevado
numero de alunos perante uma gritante escassez de iafrstruturas, professores e material
escolar). Perante esta situac@algumas medidas foram tomadas: A improvisacdo de salas de
aulas, o recrutamento de cidadaos com certo nivel de escolaridade para a funcdo de docéncia
j OAI O DOi OET OOAGCOAERTI &1 AAA OROIOGEA®AI OAOS
socialistas com maior destaque para Cuba, com a implementacdo do Brigada-Ghevara.

Outros professores vieram da ex URSS, da Alemanha Democrética, da Bulgéaria e do Vietnam, a
maioria ndo falava a lingua portugesa, que era o primeiro dos Varios constrangimentos e
contrariedades.

O segundo, séo cidadaos que vinham de culturas adversas as diferentes culturas de
Angola e presumese que alguns nunca tenham exercido qualquer fungdo de docéncia nos
seus paises de agem dada a dificuldade que encontravam na transmissao de conhecimentos.

Num processo tdo complexo como o de Ensiviprendizagem, o principal elemento em
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A 12 Republica angolana foi caracterizada pela consolidacéo do poder politico do MPLA
através do processo da ideologizacdo de toda populacdo angolana com a implementacédo de
novos valores (alheios a suaultura) visando a construcdo de uma sociedade que se esperava
socialmente mais justa. Na verdade algumas franjas importantes da sociedade foram excluidas
deste projeto. Com a legitimacdo do MPLA como partido da vanguarda da sociedade angolana
comecava gorocesso da homogeneizacgao politica, social e cultural e cabia & Educacéo a tarefa
de veicular os valores de amor a Patria e dos ideais do partido enquanto instrumento de

ideologizagéo.
Consideracoes finais

Mesmo sem querer fazer histéria da educacdo eAngola, pois ndo € este o foco deste
trabalho, para compreenséo do processo e do contexto histérico em que se enquadra a nossa
abordagem, fizemos recurso ao processo de educacdo e ensino no periodo colonial e ficou
suficientemente demonstrado que durante ado o periodo colonial, o regime néo se
preocupou pela educagdo dos angolanos e o sistema utilizou véarias formas para retirar ao
angolano a sua identidade inculcando nele uma (identidade) subordinada a identidade
cultural do colonizador. E a educacao faim instrumento privilegiado de aculturacdo dos
angolanos. Por outro ladpem nome da nacdo portuguesas angolanos foram obrigados a
abandonar as suas culturas e assimilarem a do colonizador na tentativa da homogeneizacéo
cultural de todo o espaco imperiaportugués, as culturas endogenas, locais desapareceriam.
Em parte se conseguiu, mas varios povos de Angola continuam a preservar suas culturas, e as
linguas angolanas continuam a ser faladas, em algumas regides mais que noutras por razées
histéricas.

Coma independéncia nacional, se por um lado se procurava aniquilar todas as marcas
da colonizacédo portuguesa, por outro lado se estava a materializar as mesmas praticas do
colonizador. Na tentativa de se criar um Estadoacdo, o MPLA levou avante um processie
homogeneizacgéao cultural através da ideologizacéao da populacéo.

A politica de excluséo social de uma parte dos angolanos que néo se identificavam com

linha politica e ideoldgica do MPLA, no lugar de consolidagdo de uma nacao foi um grande
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obstaculo a processo de unidade nacional, num pais mukitnico e multicultural. A ideia da
formacdo do Estadenacdo através da ossificacdo da diferenca por via ideoldgica néao
favoreceu a unidade da nacéo, acentuou ainda mais as diferencas que foram aproveitadas por
algumas forgas politicas angolanas, incentivando o surgimento de signos de identificagdo néo
U OT Aepi o 11 OAO OITAih 1TAO AT O PAOOGEAOI AOEOI 1
fragilidade da construgcdo do Estadmacédo, como bem frisou Laurindo Mira. (Vieira,
2007:197). Na intencdo de se fazer justica, com politicas afirmativas, muitos erros e varias
injusticas foram cometidas durante a vigéncia da 12 Republica. Foi a guerra contra a
colonizagdo que uniu 0s angolanos, e serd também a guerra entrs préprios angolanos que
impediu o programa estruturante de desenvolvimento politico, econédmico e social no poés
independéncia. Num clima de relativa democracia e de paz que atualmente se vive em Angola,
importante seria repensar como a educacdo poder@npulsionar o desenvolvimento do pais

no seu todo.
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Compreendendo o curriculo: a metafora da linguagem

Perguntas ndo nos faltam na busca de compreender o que quer que seja o curriculo; na
verdade, acreditamos mesmo ser impossivel compreende sem a pratica da desanfianca, da
davida, da critica, da eterna incerteza. E nessa busca de tentar entender o curriculo
recorreremos a um dominio metaférico. Neste sentido, Sandra Corazza (2001, p. 10) nos
propde pensar o curriculo através da metafora da linguagem, e assim emdé-lo como pratica
discursiva, como texto. Ao atribuir condicdo de linguagem ao curriculo é importante

elucidarmos que a natureza de sua discursividade é

[...] ficcional, por ser histérica e socialmente construida. Que seu discurso fornece
apenas uma ds tantas maneiras de formular o mundo, de interpretar o mundo, e
atribuir -lhe sentidos. Que se sua sintaxe e semantica tém uma funcdo constitutiva

AANGET T NOA AT OTAEA Aiiil OAT AT OAOATI Adh
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Ter o curriculo como linguagem é compreend® como um artefato que fala, que
produz significados, e como a linguagem que o produz, o significado ndo deve ser concebido
com algo estavel. O curriculo produz significados cambiantes, uma vez que tais sigaifos
sdo produzidos na intensa teia do tecido social. Como linguagem, o curriculo fala, e como
artefato que fala o curriculo quer dizer alguma coisa, e nessa condicdo de linguagem o
curriculo pode revelar ou ocultar significados a partir de sua fala.

Assim, 0 interesse de nossa analise constitge principalmente no seguinte
guestionamento: o que o curriculo quer dizer? E nisto cabe também argumentar que quem
fala, fala de um lugar, fala de um espa¢empo, e desta forma, questionamos também, de que
lugar o curriculo fala? Em que tempo sdo produzidos seus significados? O curriculo como
pratica discursiva produz sentidos e significados, e do ponto de vista analitico ao nos

aproximar dessas praticas de significacdes buscamos

[...] flagrar as marcas de suasondi¢Bes de producdo, para tornar visiveis os artificios

AR OOA Ai10000epih DAOA OAAAEEOAOG 10 AgA
significados particulares foram produzidos, para descrever seus efeitos de sentido [...]

(SILVA, 2010, p. 18).

Nessaanalitica do que o curriculo quer dizer, na busca dos rastros de sua pratica
discursiva de producado social de sentidos e significados é que podemos compreender que 0
curriculo relaciona-se intrinsicamente com as relacbes de poder dentro e nas margens dos

contextos culturais em que se insere.

As relagdes sociais no interior das quais se realizam as praticas de significacdo ndo sao
simplesmente relagbes sociais; elas sdo mais do que isso: sdo relagbes sociais de
poder. Os diferentes grupos sociais ndo estdsituados de forma simétrica
relativamente ao processo de producédo cultural, aqui entendido como processo de
producdo de sentido. HA um vinculo estreito e inesperavel entre significacdo e
relacdes de poder (SILVA, 2010, p. 23).

Se em sua pratica discurs& o curriculo produz significados, podemos fazer a pergunta,
por que estes e ndo aqueles significados? E a partir desta questdo norteadora podemos pensar
o curriculo como um local de disputa, que seleciona quais significados devem reverberar em
sua linguagem e quais devem ser excluidos, e nesta disputa torsa evidente as relacbes
sociais de poder em torno do curriculo. Ao selecionar as producdes de sentido, e, portanto as
experiéncias que produziram esses sentidos, podemos compreender que o curriculo faaro

sujeito.

Campina Grande, ISBN 9785-61702-33-5, Realize Editora 205
98



DIFERENCAS, SEXUALIDADES E RELACOES ETNICORRACIAIS EM
EDUCACAO

O sujeito é constituido [ ] pela verdade. Em um mesmo e Unico nivel de analise,
instituicGes, poderes e saberes vinculamse com formas de reconhecimentos, isto &,
como um certo tipo de subjetivacdo. Subjetivacdo que se constitui, e é tefeile
experiéncias reais que experimentam o sujeito; constituicdo que depende da forma

gue o sujeito assume no jogo de verdade, em um momento histérico dado (CORAZZA,
2001, p. 62).

O curriculo é, portanto, numa analitica proposta por Foucault (1988um dispositivo
de saberpoder-verdade que articula em sua discursividade as experiéncias produtores de
sentido que irdo fabricar o sujeito. Essas experiéncias sao selecionadas através das relacdes
de poder e sdo produtores da verdade que ira constituir o sifo. O curriculo articula os
saberes/experiéncias que o compde e a0 mesmo tempo produz conhecimentos dos alunos,
professores e demais participes de sua teia discursiva. Como dispositivo que produz o sujeito,
ousamos perguntar que sujeito o curriculo queformar?

Ao longo da modernidade, as concepc¢des de sujeito e verdade eram absolutas, estaveis,
numa perspectiva de concepc¢éo pura. O desafio que propomos € pensar que tais concepc¢des
permeiam a discursividade do curriculo numa condigdo cambiante. A metafodm curriculo
texto, ndo pode reduzir este a l6gica de um unico texto, a metéafora do curriculo que fala, que
deseja, que quer, ndo pode reduzir este a um Gnico jeito de falar, a inico desejo. E necessario
pensar o curriculo a partir da diferenca.

E a parir deste desafio que propomos pensar o curriculo através da Pedago@aeer
gue embora esteja atrelado as formas de problematizar a sexualidade pode nos fornecer
perspectiva para (re)pensar a educacao. Isto posto, antes de iniciarmos nossa incursao pela
PedagogiaQueerprocuraremos refletir acerca da seguinte questdo: O que o curriculo para

educacao sexual no Brasil diz?
O que o curriculo para educacao sexual no Brasil diz?

Seguindo a metéfora do curriculo como linguagem, propomos analisar o curriculorga
a educacao sexual no Brasil através da discursividade dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Orientacao Sexual (BRASIL, 1997). A escolha deste documento-devao fato dele
constituir-se como discursividade oficial para a orientacdo dos procedentos didaticos

relacionados a sexualidade.
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Neste sentido na perspectiva de Foucault (1988) compreendemos que os PCN
legitimam uma verdade sobre o sexo, codificam os contetdos e qualificam os interlocutores.
Rompendo com a hipétese repressiva Foucaulfl988) recusa a ideia de um suposto
silenciamento sobre o0 sexo, em sua Historia da Sexualidade ele nos chama a atencéo para a
proliferacdo dos discursos sobre o sexo que buscam contrdld de maneira cada vez mais

eficaz.

OADOOOT A

m\

Os PCN, no que tange a sexualidath OAOAOAAOAT 1T A

perspectiva policialesca e higienista.

! PAOOGEO AT O AITTO pwynh 1T 1Tp1T ORI 11061 O
territérios vizinhos aos controles higiénicos e morais, segundo a nomenclatura do
O0Api OAORUOAT OOA@I OACOOI 88 < DOEI AEOA
responsabilidade e no binbmio risco/seguran¢a vem produzindo uma educacédo sexual
AAZET EAA DPAT A OETCAIT A EAAEA Al OAAI OEOAO
demonstra os desdobramentos do 61 BT AAO AAAEZET ET AT 1T OOAQDI
aquele que podera trazer riscos e descontrole para a populagdo em gegalatologias

sexuais, gravidez indesejada e praticas sexuais as margens da heterossexualidade
normativa ou da hetermormatividade (CESAR, 201, p. 276).

Como Foucault (1988) nos assegura o discurso governamental utilizg de supostos
perigos para poder incitar os discursos sobre o sexo e assim contrdtade maneira mais
eficaz. Neste contexto € importante destacarmos como o texto dos PCNaepleto de
AGPOAOCOGeAO AT i1l OPOAOGAT éepioh OPOI Al AT AOGO COAOA
contexto eminentemente perigoso no qual estdo inseridos as criancas e o0s jovens. O

documento de Orientacdo Sexual dos PCN trata, pois de

[...] proteger, separar e prevenir, assinalando perigos em toda parte, despertando as
atencbes [ ]; em torno do sexo eles irradiaram os discursos, intensificando a
consciéncia de um perigo incessante que constitui, por sua vez, incitacdo a se falar
dele (FOUCAULT, 198 p. 37).

Colocar a sexualidade em discurso, produzir uma verdade sobre o0 sexo, exercer
praticas de governamentalidades dos corpos e da sexualidade sdo as caracteristicas centrais
de nossas analises acerca praticas curriculares discursivas de producacsdetidos propostas
pelos PCN de Orientagcdo Sexual. Ao longo da historia da educagéo, da historia da sexualidade
as técnicas polimorfas de poder foram se multiplicando, se renovando, se aperfeicoando. Em

torno dos perigos, o controle se modificava, se imsificava. No caso dos PCN o documento
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deixa nitido desde sua apresentacdo 0 perigoso contexto das Doencas Sexualmente
4 0A1T Ol EOOpOAEO j $3460Qqh AA COAOEAAUAO DPOAAT AA

Ao caracterizarmos desta maneira 0 cenario perigosna qual a sexualidade esta
imersa, ndo queremos afirmar que estas questdes ndo sdo relevantes no processo de
construcdo de praticas educativas sexuais, todavia é importante ressaltarmos que dessa forma
a sexualidade fica envolta apenas por aspectos neiyas. A0 marcar 0 Sexo como pratica
perigosa o Estado, a escola e a familia, reforcam as praticas de governamentalidades sobre os
corpos e a sexualidade.

Distantes dessas concepc¢des, compreendemos que, embora permeado por riscos, o
sexo é uma pratica queos desperta prazer. No ambito da governamentalidade, a sexualidade
e 0s prazeres sao regulados, os riscos sao intensificados, a sexualidade é classificada entre
condutas boas e mas, entre praticas sexuais saudaveis e nocivas enfim, é demarcado o licito e
o ilicito.

Como propor uma educagéao cuja sexualidade escapa, néo se fixe, seja fronteirica, onde
vivenciar essas experiéncias nao signifiguem riscos a saude dos corpos, na qual o individuo ao
mesmo tempo em que exerca sua sexualidade de maneira livre tamibéxerca o cuidado de si

e do outro, € sobre estas questfes que debateremos na secéo seguinte.
Sexualidade e Pedagogia Queer: aprendizagens fronteiricas

E o que quer o curriculo? Que sujeito ele quer fabricar? A partir do projeto ilustrado da
modernidade, a escola (o curriculo escolar), dentre outras instituicdes, operou através de
mecanismos disciplinares para forjar no corpo dos alunos/das alunas a sexualidade
heteronormatizada. Mas, afinal, qual a responsabilidade da escola diante das
governamentalidades dos corpos e da sexualidade? Antes disso, tera a escola alguma

responsabilidade?

N&o pretendo atribuir & escola nem o poder nem a responsabilidade de explicar as
identidades sociais, muito menos de determindas de forma definitiva. E preciso
reconhece, contudo, que suas proposicdes, suas imposi¢cdes e suas proibicdes fazem

OAT OEAT h O&8i OAEAEOI O AA OAOAAAAGHh Al T OOEOC
(LOURO, 2001, p. 21
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O curriculo escolar ndo pode ser concebido como algo neutro, desressado, o
curriculo quer alguma coisa. Na verdade, como educadores, estamos imbricados ao curriculo,
confundindo-nos, distanciandenos, ou, ainda, contrapondamos aos seus interesses. A escola
tem responsabilidade sobre os sujeitos que ela fabrica. Pe&ar assim, ndo € novidade, varios
discursos bem intencionados tém pretendido, a partir dessa premissa, a inclusdo dos
desviantes, dos anormais dentro do curriculo escolar. Mas numa perspectiva pos
estruturalista € necessario duvidar de qualquer discurso,t@ mesmo, desses da incluséo,

talvez principalmente desses.

Ainclusdopode ser vista como primeiro passo numa operac¢do de ordenamento, pois é
preciso a aproximag¢do com o outro, para que se dé um primeiro (re)conhecimento,
para que se estabeleca algum sah por menor que seja, acerca desse outro. Detectada
alguma diferenca, se estabelece um estranhamento, seguido de uma oposi¢cdo por
dicotomia: o mesmonao se identifica com coutro, que agora é um estranho. (VEIGA
NETO, 2011, p.113, grifos do autor).

Incluir para excluir, 0 outro passa a ser aceit@ aceito nado, toleradoz, ha uma
obrigatoriedade do dialogo, a permanéncia dos dois em um mesmo espaco é forgcosa para que
se evite o conflto. Em um CurriculoQueer o conflito € priorizado em detrimento da

pacificacdo arbitraria.

Uma pedagogia e um curriculo queer se distinguiriam de programas multiculturais
bem intencionados, onde as diferencas (de género, sexuais ou étnicas) séo toleradas
ou sdo apreciadas como curiosidades exéticas. Uma pedagogia e um culviqqueer
estariam voltados para o processo de producdo das diferencas e trabalhariam,
centralmente, com a instabilidade e a precariedade de todas as identidades. Ao colocar
em discussdo as formas como o 'outro' é constituido, levariam a questionar as
estreitas relagdes do eu com o outro. [...] A diferenca deixaria de estar ausente para
estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando o sujeito. Ao se
dirigir para os processos que produzem as diferencas, o curriculo passaria a exigir que
se pestasse atencdo ao jogo politico ai implicado: em vez de meramente contemplar
uma sociedade plural, seria imprescindivel dase conta das disputas, dos conflitos e
das negociagfes constitutivos das posi¢cdes que os sujeitos ocupam. (LOURO, 2004, p.
48).

Nesse sentido, o CurriculcdQueeré um dispositivo problematizador das diferencas,
desestabilizador de verdades, da preferéncia ao conflito, aos processos de questionamento do
outro, as formas de constituicdo do outro, a trama de poderes e contrapoderes gesta

implicada ao processo de formacgao dos sujeitos. No Curric@ueemao basta saber que o
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mundo €é multicultural, é necessario discutir como, sobre que disputas, sobre que
circunstancias esse mundo foi produzido.
Agora, estando apresentada de certibrma a que se propde um Curriculo/Pedagogia

Queer ndo é demais, também, esclarecer o que significa o ter@uoeer

O010AAO08 bPI AA EOTAEITAO Ail1T OOAOOAT OGEOT h A
AAEET A AT 1 O00A 1T O11 Of Al 6 Ir 4o B iud iguaddE deA AT O8
referencia singular, conceitual ou sistematico, mas sim uma colecdo de compromissos
intelectuais com as relacfes entre sexo, género e desejo sexual. (SPARGO, 2006, p. 8).

Ao opor-se a normatizacdo, o sujeitQueersitua-se nas fronteras, nas margens, ndo se
furtando dos perigos de ser um viajante. O sujeitQueerrejeita a unidade e as mesmidades,
recusa osere assume aevir. Queeré uma forma de contrapoder, de resisténcia; lutar contra
si mesmo, contra qualquer desejo de se fixaarrancar raizes e vagar nos entrelugares, e, por

gue nao, também, nos natugares. E, assim,

Celebrar os prazeresz e até mesmo os perigog da confusdo de fronteiras. [...]
Estimular [...] a divisdo, a multiplicagéo, a proliferacdo. Em vez da recompgEs de
integridades e totalidades perdidas, privilegiar as operacdes de desmontagem e
remontagem, de decomposicdo e recomposi¢cdo. (CORAZZA; TADEU, 2003 p. 12).

Pensar em um CurriculoQueeré colocarse permanentemente em movimento, € néo
engessar o currialo em molduras, ndo engavetfo, ndo sacralizdlo. Significa duvidar
constantemente de seus objetivos e, sobretudo, jamais colodae um ponto final. Um
Curriculo Queerassume a provisoriedade das verdades, descortina as relacdes de poder,
guestionando-as, fraudandoas, estabelecendo linhas de fugas. Esperamos que um Curriculo

Queemossa

r888Y AAOAOOAAEI EUAO AO OOAOAAAA T1EAAOQGH
sexualidade normal, mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na
intencionalidade de sua construcédo; e, depois, apresentar as varias possibilidades
sexuais presentes no social, na cultura, na politica da vida humana, problematizando o

modo como séo significadas e como produzem seus efeitos sobre a existéncia das
pessoas. (FURLANI,D3, p. 69).

Sem passar ao largo das questdes de poder, obviamente o Curric@leeerquer alguma
coisa: também pretende a formacdo de um sujeito. O que ele propde por diferencial é
justamente a incompletude desse processo de educar, € a formacao do sajern transito. Um

Curriculo Queer ao passo que oferece linhas de chegada, multiplica os pontos de partida. Nao
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ha conhecimento certo, legitimo; no Curricul®ueero conhecimento escapa, flui, ndo se fixa,
escorre, transborda, esvazise e evapora, perdndo-se entre 0S espagos € nao espacos,
preenchendo esses, ao mesmo tempo em que cria novas lacunas.
Eis 0 que nos traz essa estranha Pedagodieer sua demanda, seu agenciamento,
esse rizoma é
r8Y AT OAATTEAAEI AT O OAI AeGOimposidoes éuftlras 7 1
dominantes. A resisténcia a norma pode ser encarada como um sinal de desvio, de

anormalidade, de estranheza, mas também como a propria base com a qual a escola
pode trabalhar. Ao invés de punir, vigiar ou controlar agueles e aglas que rompem as

normas que buscam enquadrdos, o educador e a educadora podem se inspirar nessas
expressodes de dissidéncia para o préprio educar. (MISKOLCI, 2012, p. 67)

bl O0OAI A AOEAOEOI h OAi OACOAO OpCEAAO NOA AAA
SKLIAR, 2011, p. 137). Horizontes de possibilidades, o que precisamos ndo é de uma educacéao
sexual que imponha limites fixos, prescreva certo e errado de maneirabdtraria. Precisamos

de uma educacdo sexual na qual as criangas e os/as jovens possam refletir sobre as
possibilidades de seus corpos, possibilitem a vivéncia de uma sexualidade fronteirica, que se

permita o prazer. E que paralelo a esse viver livre possanompreender a partir de suas

proprias experiéncias a necessidade do cuidado de si e do outro.

Consideracoes finais

Certamente, restam davidas sobre como pensar o Curricu@ueer mas € importante
pensarmos, a partir dele, novas possibilidades para pesiso outro, sentir esse outro, e, assim,
poder olhar outro a partir de dentro, como aquilo que, paradoxalmente, por ndo ser eu me
constitui. Pensar também variadas formas de viver e sentir a sexualidade, \vWiaéna fronteira
e assim assumir que temos ideidades transitérias, que somos sujeitos histéricos e politicos
em permanente (des)construcao.

Fabricar uma Pedagogi@Queeh O A | UNOET A AAOAEAT OAh OI A
OT AAO AOG &I O0i A0 AA EAOGAEOI T h NOAO &Uj A/ODAERA] 4
2010, p. 105), de maneira que se viva uma vida nao fascista. Entdo, porque uma Pedagogia

Queer? Um Curriculo Queer?
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Porque o CurriculoQueeré um ato de rebeldia contra a governamentalidades dos
corpos e da sexualidade, a historia da nossexualidade mostra que é possivel escaparmos
aos incessantes processos de normalizacdo, mostra também como as técnicas polimorfas de
controle se alteram para a garantia da norma. Nesse processo os PCN constitsermuma
politica falaciosa em que ao mesmoempo proclamam possibilidade de emancipacdo do
sujeito, reforcam mecanismos de garantia da norma heterossexual.

Diante desse contextpgovernamentalidades dos corpos e da sexualidade, apostamos
no Curriculo Queercomo um processo de problematizacdo das eéifencas, contrariando,
assim, as politicas de inclusdo que propdem a aceita¢éo incondicional das diferenc¢as ou, ainda,
a sua arrogante tolerancia. @ueerdesestabiliza as verdades, realcando as duvidas, afirma a
condicao de estrangeiros de si, de viajanderecusa fixacdes e raizes; ao contrarioQueerfaz
brotarem rizomas, estabelecendo uma relacao de fluidez com o conhecimento sobre si, sobre

0 outro e sobre o mundo.
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Int roducéo

I OA@OAl EAAAA i &I OAI A OPbirdbahbrEndd @scolds. 1T A A
Polémico porque ainda carrega tabus, preconceitos e mitos que precisam ser considerados e
necessarios porque vem sendo abordado somente de maneira biologica, enfatizando apenas a
anatomia e o funcionamento dos Sistemas Reprodutores domem e da mulher e as Doencas
3A@O0AT T AT OA 40A1T Ol EOOpOAEO | $3480Q0s8

A sexualidade é, sobretudo, umeonstrucadoque envolve um processo continuo, e nao
linear, de aprendizado e reflexdo por meio do qual, entre outras coisas, elaboramos a
percepcao de quemamos (CARRARAst al 2009).

. AOGOA PAOOPAAOGEOAR ,1001 jc¢nnxq AZEOI A RO
envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencdes [...] Processos
DOl £01 AATi AT OA AOI OOOAEO A dembtdadMisSoleiném apdntecd dal O |
mesma forma com todas as pessoas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo $" 1T = wowtTwe AOOAAAI AA
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de

solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

DAOA 1T AgQAOApAET AA AEAAAATEAOG ¢888y¥8 .1 O0OAO
AAOAOU OA AAOGAAO NOAT AT AOOAAAT AAA O SKBOPAE
1996).

Assim, os Temas Transversais propostos pelos Parametros Curriculares Naciorgis
jo#.860Qq AOOAAAI AAAT A OA@OAl EAAAA ATi11T OAIT A

pedagdgico por meio das diversas disciplinas e sugere o trabalho por meio dejptos. Além
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disso, este documento preconiza a promocao de reflexdes e discussdes com professores, pais,
responsaveis, equipe pedagogica no sentido de envolver toda a comunidade escolar. Para os

0O#. 60 A 1T OEAT OAepi OA@GOAI dnthbuibdaAd donkecimentdk Al O
valorizagéo dos direitos sexuais e reprodutivos. E o seu trabalho na escola se faz de forma
transversal, problematizando, questionando, debatendo os diferentes tabus, preconceitos,
crengas e atitudes existentes na sociedadanpliando o leque de conhecimentos e de opg¢des

para que o préprio aluno escolha seu caminho (BRASIL, 2000).

3ACOT AT A 1T OEAT OAepi OA@OAI DOIT PT OOA 110 O
se inscreve apenas em portas de banheiros, muros e paredes.iBl@de a escola por meio das
atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles (BRASIL, 2000).

A escola, portanto, € um lugar propicio para promover a orientacdo sexual, pela
responsabilidade desta instituicdo na educacédo dos alunos ernlaboracdo com a familia e,
também, como destacam Jardim e Brétas (2006) a escola € um ambiente em que o adolescente
passa grande parte da sua vida e € um dos principais elementos para contatos interpessoais,
OAAOA AT T OOEAOEO DAOA 4d edukdsddAsexd IqueEdrohbv®ino A A
adolescente sensode aut@ AODT T OAAETI EAAAA A AT I POIT T EOOT AT I

A abordagem da tematica sexualidade na escola tem ligacdo direta com a histéria de
vida dos individuos (VITALLE, 2003). As aulas sobie tema sexualidade, de acordo Vitiello
(1995), devem ser ministradas por meio de metodologias participativas e dialégicas, baseadas
na realidade sociocultural e desenvolvidas com criatividade intimista e ladica.

Diante das consideracfes apresentadas, acefa, portanto, € um lugar propicio para
promover a orientacdo sexual, pela responsabilidade desta instituicdo na educacgéo dos alunos
em colaboragcdo com a familia e, também, como destacam Jardim e Brétas (2007) é um
ambiente em que o adolescente passa gr@ parte da sua vida e € um dos principais
elementos para contatos interpessoais,

A importancia em investigar os temas que o0s alunos e pais de alunos julgam
importantes para ser abordado na orientacdo sexual da escola favorece a um enfoque mais
significatE 0T Oi A OAU NOA DPAOOA AAO OOCAOGOeAO AT O
desenvolvimento de uma educagdo sexual que promova no adolescente senso de -auto
OAODPI 1 OAAEI EAAAA A AT i poOii EOCOI ATl A OOA DPOeb
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Procedimentos

A pesquisa caracterizese como qualitativa e tera como base a interpretacdo de
fendbmenos e a atribuicdo de significados na anélise dos resultados, pois para Neves (1996), a
pesquisa qualitativa € direcionada de acordo com o andamento do trabalba@nvolve o uso de
técnicas padronizadas diferenciadas de coleta de dados, assumindo, portanto, a forma de
levantamento para posterior aplicagdo. Portanto, sera utilizado o questionario para coleta de
dados.

A natureza da pesquisa se constitui como um teslo de caso no qual é escolhido um
Al AEAT OA AOPAApZAZEAT DHAOA 1T 1 AOGAT OAI AT 01 AT O
de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita o seu amplo e detalhadotoE AAET AT OT ¢ 888Y068

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal José Mozart Tanajura, situada em Vitoria
da Conquista, no Sudoeste da Bahia. Participaram deste estudo 118 alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Il e 60 pais, mées e/ou responsaveis deinos.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi 0 questionario porque de acordo Gil
(1991) é uma ferramenta de investigacdo composta por um conjunto de questdes que s&o
submetidas aos sujeitos da pesquisa com o0 intuito de coletar informactesbse
conhecimentos, crencgas, interesses, entre outros. Além disso, permite atingir um grande
ndmero de pessoas ao mesmo tempo.

Portanto, nesta pesquisa, utilizotse um questionario composto por 02 questdes
objetivas, seguidas de um espaco aberto para expgwa opinido. Assim, para os alunos iniciou
com a sondagem sobre a existéncia ou ndo da Orientacdo Sexual na escola e como a mesma €
trabalhada. Em seguida foi apresentada uma série de possibilidades de temas relacionados a
sexualidade com o objetivo de we os alunos pudessem escolher aqueles que mais lhes
interessam. Para os pais e/ou responsaveis a sondagem inicial foi saber a opinido deles para
gue o tema seja ou nao trabalhado na escola onde seus filhos estudam, seguidos também de
diversas possibilidaces referentes ao tema que eles consideram importantes seus filhos

aprenderem.
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Os objetivos da pesquisa foram explicados antes da coleta de dados, bem como a
importancia da colaboracdo da participacdo de todos na investigacao, informando, naquele
momento, o direito a liberdade de n&o participar e a preservagao do anonimato.

Aqueles que concordaram em participar da pesquisa assinaram ao termo de
consentimento apos ter sido lido e explicado.

Vale destacar que a opinido dos professores que lecionam naaaconde a pesquisa
esta sendo feita também serdo consideradas e é de grande relevancia no desenvolvimento
desta pesquisa, entretanto devido a grande mudanca no quadro de professores entre 0s anos
de 2012 e 2013, a pesquisa com 0S mesmos esta sendo iniei@dos dados estdo ainda em fase

de aplicacéo.

Resultados

Os dados da tabela 01 revelam o perfil dos alunos que participaram da pesquisa em
relacdo a idade e sexo. Dos 118 alunos que responderam ao questionario 56 sdo do sexo
masculino e 62 sdo do sexceminino. A faixa etaria deles compreende dos 11 aos 12 anos
(22,88%), dos 13 aos 14 anos (58,47%) e dos 15 aos 16 anos (17,80%). Apenas 01 aluno nao

informou a idade.

Tabela 01- Perfil dos alunos do turno matutino do 6° ao 9° ano da Escola Municipal José Mozart Tanajura

SEXO N %
FEMININO 62 52,54
MASCULINO 56 47,46

IDADE N %
11z 12 anos 27 22,88
13- 14 anos 69 58,47
15716 anos 21 17,80

Percebemse nos dados acima que todos os alunos sdo adolescentes, de acordo a
Organizacdo Mundial de Saude (03 q OA AAT 1 AOAd1T AEA ET EAEA A b/
nesta fase que ocorre a capacidade de procriacdo (maturacdo sexual), portanto, a

manifestagdo das caracteristicas sexuais secundarias, conhecida como fase da puberdade e
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gue normalmente ocorre atre os 10 e 13 anos para as meninas 12 el4 anos para oS

meninos.

Em relacdo a abordagem da Orientacdo Sexual na Escola, 77,97% alunos afirmaram
gue a OS ndo é abordada, enquanto que 17,80% alunos disseram que a OS é abordada na
Escola e 4,24% alunos r@ responderam. Dosestudantes que afirmaram a abordagem do

tema, explicitaram a forma que o mesmo é abordado. Estes dados se encontram organizados

na tabela 02.
Tabela 02- A Orientacao Sexual é Abordada na Sua Escola? Como?

A orientagdo sexual é abordada na escola? N %
Sim 21 17,80
N&o 92 77,97
N&o respondeu 05 4,24

De que forma a Orientacdo Sexual é N %

abordada? 01 4,76

Apenas no inicio 02 9,52
Aulas de ciéncias 01 4,76
Doencgas transmitidas 02 9,52
Filmes 06 28,57
Palestras e aulas 03 14,28
Videos 02 9,52
Videos pornograficos

A Orientacdo Sexual na escola esta sugerida no PCN, elaborados pelo Ministério da
Educacédo e Cultura ( MEC), dando autonomia aos proprios estemémentos de ensino para

decidirem a forma de abordagem desta tematica. Entretanto, conforme pesquisa realizada no

- O1 EApDPEI AA AT AEOAh 11 BWOOAAI AA 3pli 0ADI

instituicbes de ensino enfrentam dificuldades para a Ber¢cao de novas praticas em educacédo
sexual, e muitas vezes deixam de oferecer um espaco para que ocorram debates sobre
OA@OAIl EAAAAGS

Sobre a forma que os alunos destacaram para apresentagdo da tematica, as palestras e

aulas foram as mais citadas (28,58% Em relacdo as palestras, estas sao feitas de formas

,,,,,,,

EOI 1 AAAOh CAOAIT T AT OA OAAI EUAAAO DPIi O AT 1T OEAAA

AT 1 OET OEAAAAGh OAOAI AT OA 11 AEAZEAAI AOEOOAAOS
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Brétas (2006) em pesqusa realizada em que sugere inclusive que esta pratica (palestras)

OOAEAI OAOOOEOAO 11 bDOIT AAOGOT AA OOAAAT ET OI AO
A respeito dos temas que os alunos gostariam de aprender, os mais citados foram
TAiTOl h OFEEAAOOKh ET EAHAéipd. Esed &Bddispodtos Ad graticA AE |

abaixo e apresentam bastante similaridade de interesse para ambos 0s sexos.

Gréfico 1 —Sobre quais os temas vocé gostaria de aprender na Orientacao Sexual

Temas/orientacao sexual

B Feminino

= Masculino

z 0~ £ x =

Ao analisar o gréfico, verificase que namoro (70,97%h OAEAAO6 | owhouvkb
sexual (66,13%), sdo respectivamente os temas de maior curiosidade entre as meninas. Para
0S meninos, os temas que mais se destacaram foram: namoro (73,21R)EEAA 06 | oo h
conhecimento do corpo (60,71%), seguido de iniacdo sexual (55,36%). Este também foi
apontado com relevancia pelas meninas, apresentando (56,45%). Portanto ha uma
OEI E1 AOEAAAA Al OAl Aepi AT O OAT AO TAIiTO1T A O
temas citados também foi identificado em pesquiseealizada por Tonatto e Sapiro (2002) com
ET OAT O AA Oi A AOGAT 1T A DPOEOGAAA Ai 01 0017 !'1ACOA
tipo de relacionamento em que os adolescentes procuram como forma de buscar a afirmacao

de um papel sexuado no grupo, e dess®do, buscar também uma identidade sexual.
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Constataram ainda que este tipo de relacdo fundamens® na atracédo fisica, no erotismo, na
AoEOOsT AEA AA OT pPiT AgAl OOEOEAAAARAS A NOA AOOPI
Em relagdo ao conhecimentdo corpo, ainda segundo a pesquisa acima mencionada, 0s
ET OAT O NOA DAOOEAEDPAOAI AA [T AOGI Ah AATTT OOOAOA

estdo ocorrendo na sua afetividade, valores e expectativas decorrem, também, de processos

gue estdo promovendo atransformacdo do seu corpo em um corpo adulto, dotado de
AOOEAOGOTI 6 OAPOAI EUAT OAOG 8 0AOAAAAIT OAT AV i1 N
outros, exigindo, portanto, uma série de cuidados para ser aceito e desejado. Isto se justifica,
pela preocupa@o com a aparéncia, pertinentes na adolescéncia e que estdo associadas ainda
aos discursos que proliferam na midia (TONATTO e SAPIRO, 2002).

De acordo os dados, seguem na ordem de interesse pelos alunos do sexo feminino, os
temas prazer (61,29%), amor e afto (56,45%), aborto, concepcéo e gravidez obtiveram o
mesmo percentual (50%). Aqueles pertencentes ao sexo masculino enfatizam na sequéncia:
prazer (57,14%), iniciacdo sexual (55,36%), masturbacdo, amor e afeto que alcancaram a
mesma percentagem (46,43%).

Para o tema aborto h4 uma discrepancia, pois somente (26,78%) tem interesse no
tema, 0 que ndo ocorrem com as meninas em relagcdo ao tema masturbagcdo com percentual
semelhante ao dos meninos (43,55%). Os temas citados sdo de grande importancia para o
trabalho de OS nas escolas, pois pesquisas demonstram que a atividade sexual se inicia cada
vez mais precocemente. Nos anos 90 a idade da primeira relagéo sexual do sexo feminino era
de 16 anos e que 70% das adolescentes com 19 anos tiveram pelo menos uma&slaexual.

Em 2000, no Brasil, a média de idade da primeira relacdo sexual em meninas foi de 15
anos. Sobre isso, Vitallet al (2007) informam que diversos fatores pode influenciar de modo
atribulado na saude sexual e reprodutiva da adolescente, como:gaavidez precoce , as
doencas sexualmente transmissiveis (DST), os acidentes, a violéncia, 0s maus tratos, o uso de
drogas e a evasao escolar.

Importante salientar que neste estudo, concepgdo e gravidez foram citadas (50%)
pelas meninas e apenas (28,57%)elos meninos, demonstrando que a preocupacao com este

tema é mais significativa entre as adolescentes, enquanto que as DST tiveram percentual
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parecido (48,39%) para o sexo feminino e (46,43%) para o masculino, portanto sdo temas que

merecem atencao dvido a iniciacdo sexual ocorrer cada vez mais cedo. Portanto, o exercicio

da sexualidade & complexo e merece a atencdo da escola porque como afirmam Vitalle e

colaboradores (2007, p.14) que:

A sexualidade é, portanto elemento significante na formacdda identidade da
adolescente, manifestada por mdltiplas identificacdes, como da imagem corporal, da
descoberta do outro como objeto de amor ou desejo e da descoberta de si e das
relacdes com os familiares, grupos e profissionais
Os métodos contraceptive foram citados por apenas (24,19%) entre as meninas e
(23,21%) entre os meninos, talvez esteja associado por ser um dos assuntos mais abordados
nas aulas de sexualidade, uma vez que pesquisas com professores comprovam os métodos
contraceptivos como um dogemas mais importantes para ser trabalhado, conforme pesquisa
realizada por Alves e Chaves (s/d) com professores de ciéncias da rede publica de
Porteirinha/ MG ou como um dos temas mais faceis para abordar na sala de aula, como
comprova a pesquisa realizda por Brétas e Jardim (2006) no municipio de Jandira/SP.
Em relagéo aos temas abuso sexual (43,55%) e violéncia sexual (58,06%), citados pelas
meninas e respectivamente pelos meninos com percentual de (33,93%) e (37,5%), ns&@a
maior aproximagéao para avioléncia sexual, estes devam ser considerados na OS uma vez que
dados comprovam através da pesquisa de Santos (S/D) que na cidade de Vitdria da Conquista,
das criancas e adolescentes atendidas pelo Programa Sentinela por abuso sexual foi de
31,26%, perderdo apenas para a agressao fisica que € de 36,36% durante o periodo de
novembro de 2001 a outubro de 2004.
Os dados revelam que para os adolescentes do sexo masculino, preconceito/tabus e
aborto (26,78%) e homossexualidade (19,64%) foram os menos citadd®ara as adolescentes,
a homossexualidade obteve (38,71%) enquanto preconceitos/tabus foi citado por (32,26%),
portanto estes temas talvez tenham sido pouco citados porque como observa Carrara (2009)
OA 1T ATEEAOOAePT AA OAGOAI EA kelokomed polld desejra A U
i 01 EAO A A 1O EAO AAGAEAO 1T EIT AT A DPAOOGEO A
CATAG 1060 ET OIETET OG6h AT T £EOI AT AT AOGOGEI 1T OATO
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guestdes sociais e culturais. Por outro lado, o desintsse apresentado pelos alunos a
OAOPAEOI AT O OAAOO A AA ET I T OOAGOATI EAAAA AAO/
AOPAelT O 1 AEO AEZPAARAEO PAOA NOA Al cdOii OAOGOOI £

na perspectiva de Louro (2007 p.30 que ainda acrescenta,

A escola nega e ignora a homossexualidade e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou vergonha,
seus desejos. O lugar do conhecimento mantése, com relacdo a sexualidade, conoo
lugar do desconhecimento e da ignorancia

Em relacdo aos pais e/o responsaveis pelos alunos, 65 participaram desta pesquisa
Destes, a maioria (93,85%) considera importante seu filho receber informagdes sobre OS na
escola e apenas (3,08%) considera gundo € importante, conforme dados apresentados na
tabela 03.

Tabela 03 —Vocé acha importante seu filho receber informagdes sobre Orientagdo Sexual na Escola?

N %

SIM 61 93,85
NAO 02 3,08
NAO RESPONDEU 02 3,08

Dos 61 pais e ou responsaveis que negsnderam ser importante a OS para seus filhos,
(73,77%) justificaram enquanto (26,23%) nao justificaram. As justificativas estdo

apresentadas na tabela 04, inclusive dos que ndo concordaram com esta afirmacao.

Tabela 04 —Por que vocé acha importante seu filho receber informacdes sobre OS na

escola?
RESPOSTAS N %
Sim/sem justificativa 16 26,23
Sim/com justificativa 45 73,77
- Aprende a evitar doencas e gravidez indesejadas 5 11,11
- H& liberdade para falar com outras pessoas 2 4,44
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- Ha vergonha de ensinar para os filhos 10 22,22
- A escola orienta melhor 12 26,67
- Informa para nao praticar o sexo 1 2,22
- E importante 7 15,55
- O mundo esté evoluido 3 6,67
- Aprende coisa errada com os colegas e na internet 2 4,44
- H4 violéncia 2 4,44
- Falta dialogo com os filhos 3 6,67
N&o/sem justificativa 1 1,64
N&o/com justificativa 1 1,64
- Acha que desperta a curiosidade dos filhos 1 100

Importante destacar que a familia, a sociedade e a escola, segundo Jardim e Bétas

jcnme OOPT AO E a0 Odséhidiimeantd Gas dcte® edAcatiOas, Bjddando o

AAT T AOAAT OA A AT £ZOAT OAO AO OEOOAeéeAO AA OEOAI

da escola apresentada pela familia (26,67%) e a auséncia na orientacdo atribuida pela

vergonha (22,22%), porAT OT h DAOA * AOAEI A "80AO0 jc¢mnoeqh

abertamente sobre sexualidade, € quem da as primeiras no¢cdes sobre o0 que é adequado, ou

Tpih BT O I AET AA CAOGOI Oh A@DPOAOGOeAOh OAAT I AT A
Em relacdo aquele pai que respaleu ndo ser importante a OS para seus filhos

conforme justificativa apresentada na tabela acima, Vitallet alj ¢ mtmx @ AZEOI A NOA

da OS nas escolas contribui para postergar a iniciacdo sexual e ndo ha evidéncias de que o

ensino estimule aadodh OAAT OA A OAO OAl AeeAO OAGOAEOG6 S
Quanto aos temas apresentados pelos pais, 0s mesmos estdo organizados no gréafico 02

e analisandeos percebemos que diferenciam bastante com os temas apresentados pelos

AT 0T 1T O jTAITTOI A OAEEAAOOG Qonéhvefs dedtdodram DS, abuSo D A E

sexual, prostituicdo e violéncia sexual. Estes temas exibem um sentimento de cuidado dos pais

para com seus filhos, embora devam ser considerados pelo processo historico, social, cultural

e politico que é influenciado na saxalidade de cada pessoa.
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Grafico 02 — Sobre quais temas relacionados a sexualidade vocé gostaria que seu filho recebesse

informagdes na escola.
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Consideracoes preliminares

A sexualidade esta presente em todas as pessoas e na adolesieéé percebida com
maior intensidade quando ocorrem as grandes transformacgdes no corpo e na mente desses
individuos. Assim, o acompanhamento por meio da orientacdo e prevencao € fundamental e a
escola exerce um papel importante neste contexto.

Portanto, a insercdo e/ou ampliacdo no trabalho desenvolvido pela escola na
orientacdo sexual dos seus alunos pode e deve contribuir no desenvolvimento da sexualidade
no sentido de promover a auto responsabilidade entre os jovens.

Assim, esta pesquisa investigou cdrecer as necessidades em que a OS necessita
pautar-se a partir das sugestdes dos alunos do 6° ao 9° ano, dos pais desses alunos (ainda em
andamento) e dos professores (aguardando para iniciar) no intuito de subsidiar trabalho
pedagdgico para ser desenvoldo posteriormente na escola.

Pretende-se, a partir desta pesquisaconhecer os temas que os professores trabalham
em relacdo a OS como trabalham e as dificuldades apresentadas para o desenvolvimento da

tematica. Além disso, contribuir para a melhoria nauplidade do ensino.
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RELACOES RACIAIS NA INFANCIA: ESTUDO EM UMA ESCOLA RURAL DO
INTERIOR DA BAHIA

Lacia Varges Ferraz

Dr. Benedito G. Eugénio
beneditoeugenio@bol.com.br
Universidade Estadual do Sudoeste da Bah&ESB
Introducao

O tema central destecapitulo sdo as relagfes raciais na infancia no espaco escolar.
Opgao por pesquisar a crianga no espaco escolar foi baseada no fato de ser um ambiente
privilegiado, onde as relacdes sdo intensas e possibilita 0 desenvatento da questao racial
entre as criangas (FAZZI, 2006).

Como os sujeitos da pesquisa que resultou neste trabalho foram as criancas;sez
necessario uma pequena revisao bibliogréafica sobre a influéncia da sociologia da infancia para

melhor compreender acriangca como ator social que se impde como ator do seu discurso.

Outro campo de reflexdo foi pautado na classificacdo e autoclassificacdo das criancas
segundo a cor/raca e resultou num material riquissimo para analise. A primeira classificacao
foi feita pela professora, que demonstrou certa dificuldade em relacdo a crianca negra. A
opcao resultou na valorizacdo e gradacdo da categoria moreno. Apenas um aluoo f
classificado como negro. Contrapondo, o processo de a autoclassificacdo das
criancas ocorreu @& forma segura, chegando a surpreender a facilidade das mesmas em se
classificar, segundo as categorias do IBGE, e mesmo na questdo aberta, elas se mostraram bem
tranquilas, inclusive para se autoclassificar como negra. Essa possivel seguranca nao
significou que essas criancas sejam valorizadas, pelo contrario, como sugere o titulo do
trabalho, a escola tem deixado muito a desejar quanto as questdes raciais e as multiplas
relacbes que séo estabelecidas na sala de aula. As relacdes raciais e 0 desempenfraluhas
foram analisados a partir do olhar da professora e foi revelador, pois deixou evidente que na
OAT A AA AOGI A OAIT Aii OA OAI OPOAATTAARAEOI AA O/
ele se faz presente nas praticas cotidianas em sala (FERNANBERI SALES, 2005, p.14).

Campina Grande, ISBN 9785-61702-33-5, Realize Editora 205
120


mailto:beneditoeugenio@bol.com.br

DIFERENCAS, SEXUALIDADES E RELACOES ETNICORRACIAIS EM
EDUCACAO

De acordo comCavalleiro(2003), os resultados nas salas de aulas sao impressionantes
e mostram inimeras situacdes de preconceito racial. A autora nos convida a dar os primeiros
passos para que o Brasil rompa o siléncio em torrdp racismo e comece a lutar para elimina
lo de vez do sistema educacional. A partir disso, é possivel pensar na constru¢cdo de uma
escola que contemple a discussao sobre as questbes raciais e consequentemente influencie de
forma positiva no processo de cortsucdo de identidade racial desses estudantes e a

valorizag&o da diversidade cultural do nosso povo.

Também apresentamos a visdo das criancas sobre a escola e suas relacdes na sala de
aula considerando trés categorias: A importancia da escola para as cgas: 0 que gosto e nao
gosto na escola; A turma e a professora na percepc¢ao das criancas; Ser bom aluno: significados
e sentidos para as criangas. Tais analises foram importantes, pois valorizou o discurso das

criancas.

Nas consideracoes finais retomamoas discussdes sobre as criangas e a questao racial;
enfatizamos a dificuldade de abordar esse tema com criancas; falamos dos elementos
presentes na entrevista com a professora, de sua classificacdaseconsideracdes feitas pelas

criangas, que foram crucies para o enriquecimento deste estudo.

A pesquisa e seu processo de construcao

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a
pesquisa € um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se
realiza fundamentalmente por uma linglagem fundadas em conceitos,
proposi¢cdes, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com
um ritmo préprio e particular (MINAYO, 1994,p.25).

O presente trabalho tem como foco a abordagem qualitativpor entender que ela
possibilita uma melhor compeensao das complexas relagcdes que se estabelecem no cotidiano
escolar. O uso das abordagens qualitativas na pesquisa suscita primeiramente, uma serie de
guestdes éticas decorrentes da interacdo do pesquisador com 0s sujeitos pesquisados, pois a
pesquisa qialitativa supde o contato direto do pesquisador com o ambiente, as situacdes, 0s

sujeitos a serem investigados e isso exige um periodo maior de observacéao, e principalmente,
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ela ndo estad presa aos aspectos quantitativos dos dados educacionais (LUDKEN®RE,
1986).

No que se refere a questdo geral e mais freqientemente levantada em relacdo as
abordagens qualitativas, Ludke (1986) afirma ser a subjetividade do pesquisador o aspecto
mais importante e questionado, pois:

Os partidarios de uma pesquisamais tradicional em ralacdo ao conhecimento
cientifico defendem o ponto de vista de que os julgamentos de valor do pesquisador
ndo devem afetar nem a coleta nem a analise de dados... Os cuidados com a
subjetividade sdo importantes por que eles afetam ditamente a validade do estudo...

a regra geral de bom senso parece ser esta: quanto maior o periodo de estada no
campo, maior a possibilidade de resultados acurados, o que consubstanciara a
validade das informacdes. Uma das sugestdes € que haja uma intecgmunicagao
entre o pesquisador e as pessoas ou grupos estudados e que sejam revelados, no

relatério de estudo, os diferentes pontos de vista dos diferentes grupos sobre o
fenbmeno estudado...(LUDKE ANDREL986, p.50)

Patton (1986) caracteriza a pesquia qualitativa como compreensiva ou interpretativa,
pois pressupde que as pessoas ajam em fungédo de suas crencas, percep¢des, sentimentos e
valores. Essa pesquisa tem como destaque o pesquisador, que € o instrumento principal, pois
através de seus conhecinm@os e principios, ele capta os significados dos comportamentos
observados. Os dados qualitativos dela decorridos sdo descricdes detalhadas de situagdes,
eventos, pessoas, interacdes e comportamentos observados, bem como crencas e
pensamentos, trechos ountegras de documentos, atas ou relatorios de casos (Patton, 1986
apudALVES MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1998).

Como todos os dados da realidade séo de extrema importancia nesse tipo de pesquisa,
0 pesquisador deve direcionar sua atencdo para 0 maior nunwermpossivel de elementos
presentes na situacdo estudada, pois um simples acontecimento pode ser indispensavel para
ampliar a compreensdo do seu objeto de estudo. Nessa atuacdo, o pesquisador justifica o seu
contato direto e estreito com as situagdes onde denémenos ocorrem e as influéncias dos

I AOiTO0 PAIT OAO

~ oA ~ s N~ ~ A oz

I T OA@Oil ¢ OAO AEOAOQOT OOAT AEAO
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insere sao essenciais para que se possa enteddéda mesma maneira as pessoas, 0S gestos,

as palavras estudadas devem s@®@ Al POA OAZEZAOAT AEAAAO AT Ai 1 O0A@o
ANDRE, 1996, p.1p

A priori, faz necessario apresentar o espaco da pesquisa. A Escola Municipal Anténio
Carlos Magalhdes (EMACM), situada no povoado de Lagoa de Timéteo, zona rural de Candido
Salesatende a uma média de 135 alunos, divididos em sete turmas que vao do pré ao quinto
ano. Tem um total de dezessete funcionarios, sendo 7 professores, 1 orientador, 1 diretor, 2
auxiliares de disciplina, 2 auxiliares de secretaria, 4 auxiliares de serviggeral. Tem um
espaco fisico divido em 4 salas de aula, 1 sala de professores que serve de sala de aula para
refor¢co, 2 banheiros masculino e 2 feminino, 1 diretoria/secretaria, 1 cantina e um pequeno

patio.

Torna-se importante frisar que o interesse peldema nao se deu de modo recente, pois
ja pesquisei em outra escola de ensino fundamental Il sobre trajetorias de sucesso escolar, e
durante o trabalho me deparei com inUmeros casos de fracasso, ou seja, alunos com um
significativo histérico de repeténcia. Sob esse aspecto, alguns questionamentos se fazem

necessarios.

A trajetéria escolar do aluno negro, cuja configuracdo tem sido de excluséo, se da desde
0S seus primeiros anos escolares? Como a crianga se vé e ao outro no ambiente escola? Ha
diferenca nasrelacdes entre alunos negros/ndo negros e seus educadores desde o0s anos
ET EAEAEOe . AOOA OAT OEAT h A PAONOEOA AA #AOAT
OEIl 81 AET AOAT 1 AO6h Abpi1T OA NOA 1T OAAEOI IpreA A A
escola e que esta, ja nos seus primeiros anos de vida, enfrenta um tratamento diferenciado,

levando-a muitas vezes ao fracasso.

Visando a resposta desses questionamentos, langamos mao da pesquisa qualitativa. A
técnica exploratdria, importante fase da pesquisa qualitativa, foi utilizada como passo
fundamental desde a elaboracdo do projeto. Ela refese ao tempo que debrucamos de modo
preliminar sobre o objeto, 0s pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e
as questbes operacioais para realizar o trabalho de campo. Seu objetivo principal é a

elaboracao do projeto de pesquisa (MINAYO, 1994, p.26).
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Como o espacgo da pesquisa € o ambiente de trabalho da professora/pesquisadora, foi
possivel tornar agil o processo de escolha da tumminvestigada. Tratase de uma turma
multisseriada, com 6 alunos de 1° e 20 alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de 9 anos.
Desse total, 3 alunos foram transferidos (duas irméas foram pra regido da mata, com os pais
catar café e estdo estudando, 1 foi commae e os irmaos para Sdo Paulo também buscando
melhores condi¢cbes de vida). A opc¢éo pela turma se justifica, por ser formada por criancas
com meédia de idade entre 6 e 7 anos e a maioria estudarem juntos a dois anos, tempo

suficiente para se conhecerem estabeleceram relagdes pertinentes ao nosso estudo.

O principal desafio a enfrentar foi a resisténcia e inexperiéncia em relacdo a pesquisa
com crianga, por considerdas a priori como incapazes de formular opinides sobre si e o
outro. Para colocar os raninos e as meninas no centro do estudo sobre a infancia é preciso
gue nos desvinculemos dos preconceitos e limitacdes sobre esta categoria, desmistificando o
olhar ideoldgico sobre a infancia onde estruturas préoncebidas impedem o descentramento

do olhar do adulto para uma crianca que, como ja afirmamos ainda pouco conhece.

Tornar as criancas atores sociais € objetivo daqueles/as pesquisadores e
pesquisadoras que vém se ocupando de desconstruir a universalidade do conceito de infancia
tentando, assim,extrapolar leituras reducionistas que véem a infancia como um tempo de
passagem para a vida adulta, a crianca como ser passivo e a educacao infantil como simples

preparacdo para a escolarizacéo ( SAYAO, 2000).

Tais informacdes foram obtidas através de umeVantamento documental junto a
secretaria da Escola Municipal Anténio Carlos Magalh&&MACM, para quantificar os sujeitos
da pesquisa. Por se tratar de uma pesquisa de cunho racial, tivemos que definir o aluno negro
e ndo negro. Para tanto, o primeiro pa® foi verificar os documentos para possivel
categorizacdo (ndo foram encontradas a classificacdo nos registros de nascimento). O uso do
documento na pesquisa educacional € tido por alguns autores como um procedimento
vantajoso, pois podem ser consultadogliversas vezes, inclusive servindo de base para
diferentes estudos, tornam mais estaveis os resultados obtidos e fundamentam as possiveis
afirmacdes do pesquisador (LUDKE e ANDRE, 1996).
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O que determina, em parte, se uma pesquisa é valida e de qualielasfio os cuidados de
ordem critica adotada pelo pesquisador. No geral, € a variedade de fontes utilizadas, as

informacdes de qualidade, bem como a riqueza e o aprimoramento a uma analise.

A observacao também foi uma técnica utilizada para a realizacdo daspesquisa, por
atender as especificidades desse trabalho, tais como: o campo da pesquisa ser o0 ambiente de
trabalho do préprio pesquisador e parte dos sujeitos da pesquisa ser criancas. Quanto a
observacédo na escola, ela gera elementos esclarecedoregades ocorridos, pois apesar de ser
0 ato de observar um comportamento intrinseco ao ser humano, o pesquisador com uma
atividade especifica estabelece aquilo que € diferente em relacdo a fatos ocorridos
anteriormente. Tal atitude Ihe exige uma tomada rdpia de decisdo e o potencial de seu
OAAET ApT EI OAAAOOEOI TET AOOEOI 8 %OOA DOUOEAA
resultados confiaveis. Para atender as exigéncias de tal pratica, o observador deve estar
consciente que ndo poderd observar tudemo mesmo tempo, por isso deve selecionar
antecipadamente os aspectos a enfocar para se deter nos objetivos de sua pesquisa (VIANNA,

2007, p.89).

Por se tratar de um procedimento metodoldgico importante na pesquisa qualitativa, a
entrevista foi de grande \alia para analisar o olhar da professora sobre seus alunos, dos
alunos sobre a professora e eles mesmos, bem como suas relagdes no ambiente escolar.
Apesar da pouca experiéncia no que tange ao uso da entrevista, ficou perceptivel que se trata
de uma técnca que fornece uma gama significativa de informacdes, quando bem analisadas,

categorizadas e fundamentadas teoricamente, ela consolida o trabalho do pesquisador.

Cruz Neto (1994) afirma que a entrevista ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio de coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto
realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser individual ou
coletiva. Sendo assim, a entrevista passa a ser compreendida como uma conversa a, dois
porém tendo bem definidos os seus propdsitos, visando obter dados tanto objetivos (censos,

estatistica e outros), quanto subjetivos (valores, atitudes e opinides) dos sujeitos investigados.

As entrevistas em geral podem ser estruturadas e ndo estruturaslaou seja, mais ou

menos dirigidas. No primeiro caso, tratese de perguntas formuladas previamente; enquanto
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no segundo, o pesquisador tem liberdade para abordar sobre o tema proposto. A nossa opc¢ao
foi pela semiestruturada (quando ha uma ligacéo entr@as duas), mesmo que um roteiro seja

organizado para a entrevista, ndo ha uma exigéncia quanto a sequéncia de resposta. O roteiro,
no caso, é para que tanto o entrevistador, quanto o entrevistado ndo se percam do tema

proposto.

Corroboramos com Cruz Neto (1994) quando este afirma que a entrevista como
procedimento metodolégico em sua profundidade permite um dialogo intensamente
correspondido entre entrevistador e informante; esse relato fornece um material
extremamente rico para andalise do vivido. Em nosgsesquisa foi essencial 0 uso da entrevista
tanto para ouvir a professora sobre as suas experiéncias de magistério e o desempenho e
classificacdo dos alunos, quanto dos proprios alunos que foram ouvidos individualmente,
resultando numa fonte de informacdesgue quando bem analisadas desvelou um trabalho

enriquecedor.

Anterior as entrevistas individuais realizadas com os alunos, aplicamos duas enquetes.
Na primeira aparecia 0 nome, idade e qual a sua cor? Na segunda, nhome, idade e qual a sua
cor/raca, apresertando como opc¢les as cinco categorias do IBGEanca, preta, amarela
(compreendendo as pessoas que se declaram de raca amarela), parda (incluindo as pessoas
gue se declaram mulatas, caboclas, cafuzas, mamelucas ou mesticas de preto com pessoa de
outra cor ou raca), e indigena (considerand@e as pessoas que se declaram indigenas ou

indias).

Apesar das criticas referentes ao uso de tais categorias por parte da comunidade
académica, quanto as oriundas do movimento negro, autores como Rosemberg (2006)
defende que o sistema de coleta de informacdes do IBGE sobre declaracdo de cor/raca
apresenta consisténcia inquestionavel na andlise de desigualdades raciais brasileiras,
DAOOGEAOI Aoi AT OA T A AAOAAepi 8 O! PAOGAO AA ADPAOR
induzida z especialmente do termo pardq, as pessoas conseguem se enquadrar em uma das
AAOACT OEAOGG 2/ 3%-"%2' h ¢nmeh D8 ouv(d8

Por fim, apos coletar todos os dados pertinentes a pesquisa, voltamos nossa atencao

para a analise dos mesmos. Apesar de ser apdinal do trabalho, na pesquisa qualitativa a
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analise deve ser feita ja no decorrer da fase de coleta de dados e ndo necessariamente ser feita

ao término.

Para Minayo (1994) ha trés obstaculos a serem vencidos por quem deseja realizar uma
analise eficente. O primeiro referese a ilusdo do pesquisador em vé as conclusdes, a primeira
vista 0 que pode acarretar em uma simplificacdo dos dados e a resultados equivocados; o
segundo tratase do envolvimento excessivo do pesquisador com 0s meétodos e as técmiaa
ponto de desmerecer os dados e seus significados; terceiro e ultimo, a dificuldade em articular
AO AT 1T Al OOeAO AT O AAAT O AT T AOAOGI O ATIT 1T ATl

oA s o~ s =

(MINAYO,1994,p.6859).

A crianca, de posse do seu discurso

Pesquisa com crancas edar a elas o devido valor ao seu discurs@ um grande desafio
Trata-se de um discurso que durante muito tempo esteve silenciado, pois da crianca era
retirava qualquer possibilidade de opinar, era sempre o adulto que tinha o poder de descrevé
las de forma incondicional.
I EET Al Ai AAAA AA tn Al Oi AOIT 88h 11 "O
OO01T AET EAO AT, ja evidéncia2ad Qrin@ifas preocupacbesomo a crianca e sua
infancia, por parte dos soci6logos e nas Ultimas duas décadas, os pesquisadores de crianca

tem se esfor¢cado para concretizar uma visdo das mesmas, como sujeitos sociais que produz

sua histéria e cultura.

Partindo desse pressuposto, Kamer (2002, p.45 afirma que tais configuracdes tém se
reforcado a partir da década de 1970, quando surgem no Brasil as primeiras pesquisas sobre

a histéria da infancia brasileira.

Aquele ser paparicado ou moralizado, miniatura do homem, sementinha a
desabrochar cresceu como estatuto tedrico [...] Muitos pesquisadores tem buscado
conhecer a infancia e as criangcas com um conceito de infancia e uma pratica de
pesquisa que podem ter enfoques tedricmetodolégicos diversos, mas com os quais
as criangas jamaisao vistas ou tratadas como objetos
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Ao considerarmos a crianga como ser historico e social é importante nos reportarmos
as contribuicdes da sociologia da infancia, pois a mesma fara desvios na tentativa como campo
tedrico, de falar da crianca e da i@hcia a partir de outros referenciais e indica outras
modalidades para se compreender o que é ser crianga e ter uma infancia. A viséo idealizada da
infancia pertencente, até entdo, a Psicologia e a Medicina, perde parcialmente seu significado.

Segundo as psquisadoras Abramowicz e Oliveira (2010, p.6):

A partir da sociologia da infancia a crianca ndao é entendida como uma crianca
essencial, universal e fora da histéria. A Sociologia da Infancia vem problematizando a
abordagem psicolégica e biolégica de compensdo da crianga, pois recusa uma
concepcdo uniforme da infancia, pois mesmo considerando os fatores de
homogeneidade entre as criangas como um grupo com caracteristicas etérias
semelhantes, os fatores de heterogeneidade também devem ser consideradosssta
social, género, etnia, racga, religido etc), pois os diferentes espacos estruturais
diferenciam as criangas.

Do ponto de vista conceitual, teérico e metodologico, as dificuldades para realizar
estudos sobre a crianca e infancia sdo inUmeras e se cdaxificam na medida em que temos

gue produzir meios de compreender e de escutar 0 que as criancas dizem. Por vezes a gama

7

de sentidos de que dispomos € insuficiente para compreender estas falas. A crianca é
portadora da diferenca, da diversidade e da altetade. Ao analisar essa questdo, Abramowicz
e Oliveira (2010, p.6) afirmam que a maior dificuldade em realizar estudos sobre crianga e

infancia reside no seguinte fato:

A crianca ndo é sé o presente que ela inscreve em si, um presente no qual os adultos
jamais poderiam ter tido, ela traz, também, um passado (a histéria que carrega ao
nascer), e anuncia também e sao portadoras de um futuro, do devir, mas também sdo a
fissura, o corte e a descontinuidade. A infancia € um encontro entre os tempos, as
geracdes,e as descontinuidades. Ela € o encontro de um tempo cronoldgico, da
experiéncia e do tempo intempestivo. Pensar a crianca e sua infancia € pensar a
contemporaneidade, [...] Ou seja, o que a crianca fala, diz e age, a maneira pela qual ela
subjetiva 0 mundb, nos diz de um presente que conhecemos e podemos decifrar, mas
também, nos é obscuro, por isto contemporaneo.

Ainda que uma das contribuicdes da sociologia da infancia seja a mudanca de foco do
aluno para a crianca e suas relagcdes em outros espadoste trabalho em particular tem como

sujeitos alunos/criangas de 6 e 7 anos que compdem um turma multisseriada, numa escola
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rural, pois entendemos que esse espaco publico expde e possibilita & crianga outras relacdes,
afetos e amizades. E preciso sabeproveitar as possibilidades de acontecimentos que se
estabelecem na cena publica e escolar. Trasa, pois, de um espaco por exceléncia, da criacao,
em que se exercitam formas diferentes de sociabilidade, subjetividade e acdo, o que seria
pouco provavel em espacos familiares, que priorizam a seguranca material e imaterial
(ABRAMOWICZ E OLIVEIRA, 2010)

Compreender tais relacdes e o modo pelo qual essas diferencas sdo percebidas por
essas criangcas e de que maneira as criangas possuidoras de um corpo ndc@or
esteredtipo como: tipo de cabelo, cor da pele e género vivem em seu cotidiano os significados
gue estas diferencas representam, tornae valorativo, pois nos orienta enquanto
pesquisadoras (es) e professoras (es) a nao deixar que tais diferencas resgntem
desigualdades. A sociologia da infancia, ao se valer de diferentes campos de conhecimento
como-OA OAAAOAT AAOOA AA OIAETIT T CEA ET OAOAAEITE
AAT OAACAT O AT inesGajpdd/a Erachr BXOGrAneatas metnlogicas que melhor
expliqguem o ponto de vista das criangas enquanto atores sociais (SIROTA, 2001,p.9).

Mesmo com esses suportes tedricos da sociologia da infancia, a pesquisa com criancas
€ desafiadora, ainda mais quando € voltada para as questdes raxiaide género, pois ha o
escudo do silenciamento, que tende a camuflar as relagdes estabelecidas no espaco escolar. E
preciso reeducar o olhar, agucar os ouvidos e nos desnudar dos preconceitos, para possibilitar

as criancgas a posse de seu discurso.

Autores como Valenca (2010), através de um estudo bibliografico que lhe possibilitou
uma panoramica das perspectivas de investigacdo empirica sobre as criancas, elenca dentre
as possibilidades: o estudo do discurso das criancas, seus jogos, suas brincadeirass s
relacdes nos grupos pares e/ou como os adultos, suas interacdes com a midia, sua mobilidade,
sua participacdo em redes e suas opinides sobre variados temas, a partir de uma releitura das
producdes (VALENCA, 2010, p.68).

Ainda afirma a autora que devidas complexidades, os comportamentos das criancas
nao podem ser explicados apenas pelas influéncias dos meios sociais, muito menos sé pelas

relacdes interpessoais. Uma possibilidade seria compreenieAO A DAOOEO AA OOA
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ET OAODPOA OA OEBt®dnddreitall Qe aAdsimi@deao de informacdes e aprendizagem
ocorre com a participagao da crianga como protagonista do seu desenvolvimento pessoal e
social (VALENGCA, 2010,p.72).

0AOOET AT AAOOA DOET ApPET h A AOEATtérda-seAl i 1
perceptivel que muito precisa ser feito para compreendermos a crianca ha
contemporaneidade, pois como sujeito do seu discurso, ela nos inquieta com o lugar que

ocupa em nossa sociedade. Ao deixar sua posi¢ao periférica a crianca se impde e jacéita

gue sua historia seja retratada somente pelo adulto.
As relacdes raciais e o0 desempenho dos alunos: o olhar da professora investigada

Neste item analiso a entrevista realizada com a professora Ana. Os dados inicialmente
foram organizados a partir c& um roteiro semtestruturado em que a nossa entrevistada fala
sobre a sua formacéo académica, vivéncia do magistério e de suas alegrias e tristezas nos 27

anos de trabalho como professora alfabetizadora.

Aos abordar sobre a sua formagédo, Ana fala da nesieigde e barreiras para continuar
seus estudos em nivel superior e evidencia a sua percepcdo que para ser professor é

necessario cada vez um nivel maior de conhecimento:

... Eu t6 fazendo o curso de pedagogia, porque chegou a oportunidade agora, primeiro e
iniciei um curso de teologia, mas ndo pude terminar....no inicio achei bom, mas por
situacdo financeira ndo pude continuar. Ai né, parei, deixei, desistir...ai houve a
oportunidade e eu td fazendo o curso de pedagogia em Quarggavbado hal2 km de
suaresidéncia) que seria mais viavel pra gente...td encarando com garra e a coragem....e
também agente precisa pensar na formagdo, né...estamos na sala de aula...é e precisamos
de um nivel maior de conhecimento, nivel superior e t6 com tudo.

Em relacdo adrabalho com sua turma, ela ndo percebe muita diferenca se comparada
as turmas dos anos anteriores, apesar de ser multisseriada com seis alunos do 1° ano e
dezoito do 2° ano do Ensino Fundamental de nove anos:
Nao esta sendo tdo diferente... assim taahte como nos anos anterior... mas devido
ser uma turma diferenciada das outra né..que € um projeto que a gente ta

desenvolvendo...é um pouco corrido também... o material € um material exclusivo para
as criangas.... mas nao € totalmente diferente dasasi.. eu estou gostando... ndo estou
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tendo uma ... parte... um acompanhamento bom que nés sabemos que em uma sala
convivem diferentes aprendizagens... e que assim ndo tem um nivel... nem pode se dizer
que tdo todos num mesmo padrdo...mas eu tenhonadu bons, tenho alunos que
comecou com dificuldades... que vieram da-mécola e alunos que ja tiveram o primeiro

ano e estdo no segundo... tem 0s seis do primeiro ano que estdo em minha turma porque
nao conseguiu formar uma turma pra eles e... ergsses seis tem uns dois... uns trés com
dificuldades, mas eles estdo assim desenrolando, aos pouquinhos mais estdo
desenrolando.

Quando Ana fala de um material diferenciado para trabalhar com as criancas, ela esta
se referindo ao projeto PACTOcriado por uma professora do Ceara para alfabetizacéo e que
estd sendo utilizado através de uma parceria do municipio de Candido Sales e Estado, na

Bahia. O objetivo € que em trés anos as criancas sejam alfabetizadas e letradas.

Segundo Ana, a sala com 24 alunospmijeto diferenciado para alfabetizar e a turma
multisseriada ndo é seu maior problema. O que a angustia é a indisciplina e a dificuldade de

aprendizagem dos alunos:

Assim nem € todos os dias, mas que acontece deles chegarem...assim com um
comportamenta.. assim que ndo sdo todos..tem exced@s alunos. @u falo a
indisciplina por algumas vezes e alguns alunos ,né que né... tem aqueles que sempre
atrapalham o trabalho da gente...mas durante a minha vida toda eu domino a minha
turma, eu tento fazer o pssivel para mantdos na sala sem...sem grandes problemas.
com alguns alunos.

O grande entrave em relacdo a indisciplina é o fato de nés professores atribuirmos a
essa os fatores externos e ndo necessariamente as questdes de ordem metodoldgicas para o
ensino em sala, ndo consideramos que a nossa forma de ensinar possa ser desestimulante
para a aprendizagem do aluno (GUIMARAES, 2009, p. 136).

Outro ponto que merece atencédo € a tao falada dificuldade de aprendizagem, que Ana

aborda como uma de suas preocugaes:

Outra coisa eu nem...nem considero isso um ponto negativo...eu acho que pra mim 0s
pontos negativos.... € aquela...é a minha preocupa¢do com aquela dificuldade com a
aprendizagem dos alunos que eu queria assim...ndo sei ...que ele despertasséaz qu
assim de tudo... que é pra assim aquela aprendizagem assim....a vontade que vocé quer
gue eles estejam no mesmo nivel mas como € dificil....mais a minha responsabilidade é
muito grande para com eles... eu tenho muita preocupacéo.
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O forte desejo po uma turma homogénea, nivelada quanto a aprendizagem leva os
DOl ZAOOI OAOG A Oi A OAT OAOGEOA AA OiI AAEAAI EUAe&t
solucbes médicas ou psicologicas, para problemas de origem social e/ou praticas
metodoldgicas de ensino (GONALVES, 2007, p.62).

Nas discussfes sobre aprendizagem nas escolas publicas investigadas por Guimarées
(2009), merece atencéo o fato dos professores lidarem todos os dias com a aprendizagem e o
conhecimento e desconsiderarem que a propria aprendizagem taminéesta comprometida,
sendo mais perceptiveis esses problemas, com os professores das séries iniciais, na area do
conhecimento l6gicomatematico, na escrita e na articulacdo de éths, fato que implica
diretamente a aprendizagem no inicio da escolarizacd®/ O DB OT £AAOOT OAO 1 86 A
bl OAT 68 ) O0O0T 1 b1 OECI E AE Adas pidfésdoresQab kedes, &Ehopdad A A
condicBes de trabalho acabam privando os mesmos de se dedicarem a sua formacdo (GUIMARAES,
2009, p.136).

Em seus depoimetos, Ana evidencia um pouco da realidade dos professores da escola
publica e toda a complexidade estabelecida nesse espaco social. A depender do papel que
desempenha, o professor pode ser uma fonte de transformacéo social, desde que se preocupe
com as quetdes sociais e que a educacao carrega em si um poder emancipatorio, a partir do

momento que a escola cumpra o seu papel, ensinar (GUIMARAES, 2009, p. 127).

Para entendermos um pouco mais sobre as relacdes estabelecidas no cotidiano da sala
de aula entre osalunos e seus pares e a professora, sugerimos que ela os classificasse
considerando dois aspectos: a cor/raca e o0 desempenho em bom, regular e com dificuldade. A
primeira classificagcdo foi em relacdo a cor/raga e foi feita de forma livre resultando em: 8
alunos/as brancos/as, 3 pardos/as (desses, 1 pardo/ruivo), 14 morenos/as, houve uma
gradacdo da cor morena, morena clara, morena normal e morena escura). Apenas um aluno
foi classificado como negro seguido do seguinte comentarid® j -20)é negro eu falo @ ele
NOA i i A0 TAcpI h 1 kg Qércepiivel Aerta Qdffiéuldade Adlirhnded &3
heteroclassificacdo da professora, seguida de uma tendéncia ao clareamento das criancgas,

guando comparada com a autoclassificagao dos alunos.
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A seguir, apresentamosima tabela com os resultados do questionario de classificacdo
de cor/raca dos alunos, professora e pesquisadora, bem como a classificacdo do desempenho

dos alunos.
- A cor amarela, indica clareamento por parte da professora, no total de 13 criancas;
- A or verde, indica clareamento por parte das criangas, no total de 5 criancas;
- A cor azul, indica uma equivaléncia na classificagdo, no total de 6 criancas.

Em sua pesquisa intitulada Cenas do cotidiano escolar: visibilidade e invisibilidade,
Penna (2009)também observou resisténcia e dificuldade das professoras na classificacado de
cor/raga, principalmente quanto a classificacdo das criancas negrgwetas e pardas (PENNA,
2009, p.38).

TABELA DE CLASSIFICACAO DE COR DOS ALUNOS

DESEM Corfra Corlr Cor
IDADE PENHO ca alunos | aca alunos | atribuida
COR/R | questdo aberta guestao pela
SEXO Profess | AcA fechada pesquisadora
ora *
Profess
ora

6 Median Branco Branco Branc Pardo
1 anos 0 o]

6 Median Morena Morena Parda Parda
2 anos a

6 c/ dificu Moreno Preto Preto Negr
3 anos Idade 0

6 Median Branco Branco Branc Branc
4 anos 0 o] o]

7 Median Morena Preta Branc Parda
5 anos a a

7 Boa Morena Branca Branc Parda
6 anos clara a

AL

UNQOS DO 29
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ANO

7 c/dificu Branco - Trans Pardo
anos Idade ferido

14 C/ Morena Morena Branc Negr
anos dificuldade / normal a

6 Bom Branco Branco Branc Branc
anos 0]

7 Median Branco Preto Preto Pardo
anos 0]

7 Median Branco Marrom Pardo Negr
anos 0]

6 Bom Moreno Moreno Pardo Pardo
anos /claro

8 Bom Moreno Preto Preto Negr
anos

8 Median Morena Morena Preta Negr
anos a / escura

7 Median Moreno Moreno Pardo Negr
anos 0] [claro

6 Median Pardo/r Branco Branc Pardo
anos 0] uivo 0]

6 Median Moreno Moreno Preto Negr
anos o]

7 Median Moreno Preto Preto Negr
anos 0 /escuro

7 Boa Morena Morena n/clas Negr
anos sificou

7 Median Negro Moreno Preto Negr
anos 0

6 c/dificu Morena Parda Parda Negr
anos Idade /clara

10 Boa Parda Branca Branc Parda

Campina Grande, ISBN 9785-61702-33-5, Realize Editora 205

134




DIFERENCAS, SEXUALIDADES E RELACOES ETNICORRACIAIS EM

EDUCACAO

2 anos a

7 Boa Morena Morena Parda Negr
3 anos [clara a

6 Boa Branca Parda Parda Parda
4 anos

7 Bom Branco Branco Branc Branc
5 anos o] 0

6 Boa Morena Morena Preta Parda
6 anos / clara

*Baseada nas categorias utilizadas pelo IBGE (branco, preto, pardo, amarieldigena)

Essa preferéncia, mesmo de forma inconsciente, segundo Fazzi (2QG)fortemente
criticada, pois se apresenta como uma desmobilizacéo politica racial e como pratica racista, ao
AAEGAO OOAT OPAOAAAO NOA ORNOAT OlqueimArEd aill® daBE | |
AT 1T OAEdT AEA AT AOAOEI AEOT A OEAATIT T CEA OAAEAI
No decorrer da aplicacdo dos questionarios, para a autoclassificacdo das criancas, apos
uma breve explicacdo de como devia ser respondido. Ndo houvédaildade ou resisténcia das
criancas, pelo contrario, mesmo na questédo aberta, apenas um aluno se atribuiu a cor marrom,
na fechada, sua opc¢éao foi pela cor parda, o que contraria a pesquisa de Carvalho%20080,
ao investigar a classificagdo racialacriancas de 12 e 22 série, numa escola paulista:
Em geral, a reagdo das criancgas foi de duvida perante as perguntas. Particularmente
na questdo aberta, demoravam bastante a se decidir, ndo sabiam o que estava sendo
PAOCOI OAAT ¢4 O. pT AAOA] AE-6AMO ONOAMIOAI 1 A OIAET EA
perplexidade ante a questdo, como se ela ndo devesse ser formulada. Talvez ela nédo
fosse uma questdo esperada dentro da escola, como parece indicar a reacdo de um
A1 0117 NOA T A AEAIT O U TAGMOORE OA MO AL Eid ORAAL0 A %
NOA OAOOONOAEq O$A NOA AT O OI As AAEA NOA i
precisou da minha autoriza¢do para escrever isso.
Nessa autoclassificacdo das criangas, foi evidenciado uma preferéncia pela cor morena
na questao aberta e quase em igual proporcéo, pela cor preta na questao fechad®9, uma

similaridade pela cor branca nas duas questdd¥7/08; e a maior diferencga foi em relacéo a
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cor parda- 02/07. Resumindo, na questédo aberta, 18 criancas se classfiam em morenas,
pretas, pardas e marrom (negras), e 7 se classificaram como brancas. Na questao fechada, 15

criancas se classificaram como pretas e pardas ( hegras), e 08 como brancas.

A classificacdo racial feita pelas criancas neste trabalho, tanto naegtdo aberta,
guanto na fechada, envolveu a utilizacdo de varias categorias e se orientou principalmente
pela gradacdo de cor da pele. H4 um consenso nesse jogo de classificacdo em torno da
identificacéo racial, as criancas com a tonalidade da pele maiscara tem menos chances de
serem consideradas morenas. Fato interessante foi observado quando uma aluna que se
classificou na questao aberta como morena, ndo se classificou na questéao fechada, pois nao se

reconhecia em nenhuma das 5 categoria®1 b1 10E @i A AA Bl AeGd@ntifica como
morena (FAZZI, 2004, p.83)

Para Carvalho (2005), aampla utilizacdo popular do termo moreno, nunca incluido nos
guestionarios oficiais do censo brasileiro, tem sido bastante discutida na literatura sobre
relaces raciais (Araujo, 1987), (Telles, 2003). Na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 1976, por exemplo, que apresentou uma questédo aberta sobre a cor da
populacdo, apesar da grande variedade de respostas, predominou a categoria moreno entre
agueles que se classificaram como pardos no quesito fechado. A importancia do termo
iTOATT TA Al AOGOEZEAAepPT DIibpOI AO AOAOGEI AEOA A

OOAAOGOEI AO AO AEEAOAT A0 OAAEAEOh Al EAOEUAT A
p.83).

A segunda classificacdo feita pela Ana foi em relacdo ao desempenho dos alunos,
seguida de uma entrevista em que falou sobre cada aluno individualmente. Ao ser indagada
sobre os critérios que utilizou para classificar o nivel de desempenho de seusraig, ela

considerou dois pontos principais: o despertar para a leitura e o interesse da familia.

E o despertar pra leitura...isso ai pra mim é fundamental. Quando eu vejo um aluno
lendo, com seis anos de idade... e outros que tao assim acordando.. ghdoerespertar

pra leitura. Esses pra mim...né nem especial nem quer dizer nem especial...mais 0 que me
faz me ver feliz...contente quando eu vejo isso sem esquecer dos outros com dificuldades,
mas é isso.... E o interesse, € o interesse...vem da faéilia endo...que ta ali...ndo
também assim tem excegdes...mais vocé é também pela ajuda da familia mais... a
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facilidade é isso vem ...isso é nato...eu vejo que é, € devido a inteligéncia sei |4 que tem
com relagdo a aprendizagem.

Dos 11 alunos classifiados com bom desempenho, apenas 02 contam com pouca
frequéncia dos pais na escola. Tal afirmativa se faz possivel, pois como educadora e
orientadora pedagogica acompanho de perto essa relacéo familia/escola. Possivelmente, ndo
se trata de coincidéncia, p@ pesquisas sobre trajetérias de sucesso escolar em meios
populares como as de Lahire (1997); Silva (2003); Bonnewitz (2003); Nones (2006) e Ferraz
(2011) comprovam que o incentivo a atividade académica por parte dos pais e/ou familiares

aparece como difeencial para o sucesso escolar dos filhos.

Segundo Lahire (1997), parte das familias das classes populares tende a dar uma
COAT AA EiI BT OOYT AEA AT OATi1 AT i DiI OOAI AT OT &6 AOA
professor e as regras impostas pela institgéio escolar. Alem disso, tentam ampliar nos filhos
a capacidade de estes submeterese a essa autoridade escolar, comportaneke
corretamente, aceitando fazer o que lhes é pedido ou exigido, para serem paulatinamente,
transformados em sujeitos déceis. Tandm exercem controle da escolaridade dos filhos,
verificando se as tarefas escolares foram feitas, ratificando as notas baixas ou exigindo um

tempo maior de dedicacéo aos estudos.

A ordem moral doméstica esté ligada a uma ordem cognitiva, pois determinaaspeito
a uma rotina diaria pautada na regularidade de atividades e horarios, também produz
estruturas cognitivas ordenadas capazes de por em ordem e organizar 0os pensamentos dos
filhos (LAHIRE, 1997apud FERRAZ, 2011, p.52).

Outro fator a ser consideradoé o cruzamento entre a classificacdo racial e a
Al AGOEZEAAeprT AA AARAOAI PATEI Z£AEOT DPAI A POT £AO
como brancos ou moreno claro e os 4 restante como moreno. H4 uma prevaléncia de maior
desenvolvimento cognitivo ros alunos de pele clara, fato também confirmado na gguisa de
Goncalves (2007). O aluno ideal, em termos de caracteristicas, foi preferentemente descrito
como uma crianca de pele, cabelo e olhos claros, enquanto que o mau aluno tendia a ter pele
branca, mas cabelos e olhos escuros; podendo até ser negro. O perfil do bom aluno apareceu
como sendo de nivel séci@condmico médio e, do mau aluno, apareceu como sendo de baixo

statussocial e econdmico,0 que evidencia € que no Brasil, a cor da pele influenciatdmente
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no nivel sécicecondmico; quanto maior a porcentagem de melanina, maior a probabilidade
AA OAO bBI AOAh EOOGI ih O bBIiAAO AA AOAT eA
(GONCALVES, 2007, p. 27). As reprovacgfes das criancas, seu pouengeEnho sdo devido as
suas caracteristicas pessoais ou a auséncia de contribuicdo da familia. Até quando tal

justificativa vai permanecer em nosso discurso enquanto educadores? (GONCALVES, 2009).
O que dizem as criangas sobre a escola?

Neste item do textoapresento, a partir da fala das criangas investigadas, a discussao

delas sobre a escola. Para isso, foram consideradas trés categorias de analls@sportancia

da escola para as criangas: 0 que gosto e ndo gosto na escola; A turma e a professora na

percepcédo das criangas; Ser bom aluno: significados e sentidos para as criangas. Trata-

se de uma importante analise, pois possibilita uma compreefis das falas das criancas sobre

guestdes quase sempre abordadas sobre o discurso do adulto. Sob essa perspectiva,

corroboramos com Souza e Castro (2008, p.53) ao afirmarem que:
A primeira definicdo que se impd&e diz respeito a compreensédo do lugar social que a
crianga assume na interagdo com o adulto no contexto da pesquisa. Na medida em que
a crianca nao é vista apeas como objeto a ser conhecido, mas como sujeito com um
saber que deve ser reconhecido e legitimado, a relacdo que se estabelece com ela, no
contexto da pesquisa comeca a ser orientada a partir dessa visdo. Nessa perspectiva,
em vez de pesquisar a crianca.o objetivo passa a ser pesquisar com a crianca as

experiéncias sociais e culturais que ela compartilha com as outras pessoas de seu
ambiente, colocandea como parceira do adulte pesquisador.

Percebi, no decorrer das conversas, que 0 passo primordiana pesquisar criancas € a
conquista da confianca no pesquisador. Até as consideradas timidas conseguiram opinar de

forma satisfatéria sobre o que Ihes foi perguntado.

De posse da primeira categoria, tornose possivel verificar que todas as criancas,
independente de nivel de desenvolvimento cognitivo, segundo a classificacdo da professora,
gualificam a escola como muito importante, pois ensina a ler, escrever, crescer e ficar mais
inteligente. Possivelmente esse discurso traz em si as marcas da professgais ha uma

predominancia na valorizacdo da leitura e do bom comportamento:
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Me sinto bem, porque minha professora € muito boa, ela ensina eu. A escola é
importante, porque ensina a ler.(B6, boa aluna);

Me sinto bem na escola, porque eu estudo, ljnmonverso com meus amigos,
faco todas as minhas tarefas e brinco com os amigos que gostam de brincar comigo,(M
25, bom aluno);

Me sinto bem na escola quando estou escrevendo. A escola é importante porque
agente sabe ler e se comportar,-(55, aluna medina);

Eu gosto da escola, aqui € bem bom, eu falo pra mamée pra vim quando nédo tem
aula. A escola é boa pra mim e o PETI também é bor4(FRaluna mediana);

Eu me sinto bem na escola, porque minha mée colocou eu na escola pra estudar
bem pequena. A esleoé importante porque tem estudar pra crescer,-g8, aluna com
dificuldade);

Me sinto bem na escola, lendo , estudando, prestando aten¢&o na aula, fazendo
as tarefas. A escola é importante pra mim porque € boa pra aprender tantas coisas, ler,
(F-08, auna com dificuldade).

Para Valenca (2010), a assimilacdo de valores que sdo passados para as criangas pode
ser realizada a partir de uma elaboracéo pessoal, que torna possivel afirmar sua competéncia
mental e seu poder de representar. Essas representacogge as criancas realizam sobre si
mesmas e sobre o meio onde vivem, incluindo os adultos e suas relacfes sdo carregadas de

valores sociais que lhes serviram de modelos.

Mesmo valorizando a escola, o estudo e as tarefas, as criancas foram quase que
unanime ao responder, que o melhor momento da escola € o recreio e também a merenda.

Falaram também sem receio das coisas que ndo gostam na escola:

O que mais gosto na escola é o recreio, porque eu me divirto mui2d,tfoa
aluna);

O que mais gosto é de comemerenda de cachorro quente e de brincar@g,
mediana);
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0 que mais gosto de fazer na escola é brincar. Ndo gosto de pintar desertho (M
04, mediano);

Do que mais gosto é tarefa pra ficar esperto, pra ler, merendar. O que ndo gosto
€ gquando me xinga,ao gosto que fica me pirragando, xingando, porque Deus ndo gosta
disso. Malinesa nédo é de Deus é do diabel@yimediano);

me sinto bem na escola por causa da merenda.O que eu mais gosto na escola é
da senhora e de fazer o nome da escolad®) com dificldade).

Na escola investigada, o tempo do recreio € assim dividido: 30 minutos, sendo quinze
minutos para a merenda e os outros 15 para as brincadeiras. A forma mais livre das criancas
interagirem no recreio, com intensa movimentagcao corporal, pode sebservada também sob
0 angulo da organizacao e controle escolar. Nesse momento as criancas tém mais liberdade
para serem elas mesmas, apesar do olhar do adulto, o dominio € menor que o exigido nas
situacOes em sala de aula, onde o controle é exercido també&obre os corpos: sentar, ficar

guieto/a, ndo conversar, ndo andar, entre outras coisas (TELLES, 2004).

A turma e a professora na percepcao das criancés outra questdo crucial em nossa
analise, para tentar compreender a pratica das criancas a partir dasas vivencias em sala,
das relacdes de conflito entre as diversas categorias que compdem suas identidades e das

relacbes de poder que perpassam a construcdo das mesmas:

A minha turma é boa, mas as meninas acha eu chata. Eu ndo gosto muito da minha
turma ndo. Gosto da minha professora, porque ela ndo xinga eu na sal6(hoa
aluna);

Gosto da minha turma, pois quando preciso de alguma coisa eles me empresta. Nao
quando pega meu lapis sem pedir. Gosto da minha professora por causa do corpo dela,
ela é lem gordinha, gosto das coisas que ela fala e quando agente faz coisa errada, no
outro dia ela fala pra gente néo errar (M5, bom aluno);

Na minha turma tem muita briga. Tia Ana fica brava quando eles briga e fala que vai
deixar nds de castigo. Ela disspie deixa nés ir embora a pé, mas ela ndo tem
coragem....tia Ana € boa professora, porque toda hora ela me da duas tarefas. Ela me
trata bem (M-20, aluno mediano);
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E legal na minha turma, tem uns que é quietinhos e outros s&o baguncento, tem uns que
obedece a professora, tem uns que nao, fica falando palavrdo. Minha professora é boa
manda os meninos prestar atencdo na aula, tem hora que chama até a diretora pra ver
(F-08, aluna com dificuldade).

Considerando o que foi descrito e analisado, pode conclur que as relagbes entre as
criancas e seus pares apresentam alguns conflitos e que estas sdo capazes de ahadisie
forma criticas, bem como estabelecerem negociacdes segundo seus interesses. Ao opinarem
sobre a professora, as criancas evidenciam umaod aceitabilidade; ao mesmo tempo,
analisam seu trabalho em sala de forma critica, ao admitir que ela ndo tem coragem de
cumprir as ameacas de castigo, quando ela exige mais atencdo na aula ou quando chama a

diretora.

Sou bom aluno, mas ndo sou bonito poegsou bem neguinh@A intencdo de iniciar as
discussBes sobre a ultima categorigger bom aluno: significados e sentidos para as criancgas,
com uma frase dita por uma delag proposital e tratase de uma provocacao, pois possibilita
uma reflexdo sobre a gaacidade da crianca analisar questdes complexas, antes s6 destinadas
aos adultos. Ser bom aluno para as criancas pode ter sentidos diferenciados, quando se refere
a elas ou aos colegas:

Sou bom aluno, porque néo brigo, faco atividade quando sei, quandose&o
minha irm& me ensina (ML3, bom aluno);

Sou boa aluna porque sou obediente e falo pra minha professora quando os
meninos ta malinando nas coisas dela (FO2, mediana);

Sou bom aluno, porque estudo, pra ser bom aluno tem que estuda2QM
mediano);

Sou bom aluno, que tem vez que tia Ana fala que minhas letras ta é bonita,
assim bem legal (M5, mediano);

Sou um bom aluno.....faco o nome da escola.....rezo....pinto....recorto e fagco a licao
de casa. Minha irma me ajuda @@3, com dificuldade).
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Se olservarmos as opinides das criancas em relacdo a ser bom aluno, esta tem sempre
uma ligagdo ao bom comportamento e respeito as regras de convivéncia na instituicao escolar.
Nesse processo de socializacdo elas se mostram capazes de estabelecer suas ligegdiass
de amizade, parceria e cumplicidade, ou podem também fazer essa parceria com o adw@to

professora- visando seu proprio bem estar (VALENCA, 2010, p. 72).

Ao classificar os seus colegas de turma em bons ou maus alunos, as criancas

valorizaram o bomcomportamento e a forma que 0os mesmos se relacionam na turma:

Os melhores alunos da minha turma séo -\, FO5, M18, F26 e M11),
porque tia ndo fala nenhuma palavra com eles. Eles sédo quietos, nem da cadeira sai. Os
alunos (M25 e M16) ndo é bom alno, porque tia Ana fala com eles e eles nem ouvem
(F-23, boa aluna);

Os bons alunos é {6, F 23, M25, M20), eles sdao bom do coragdo-18,
mediana);

N&o é bom aluno (M)4), porque ele chega e deixa o caderno dentro da bolsa e
(F-14) porque fica mepirragando dentro da sala. (M20) também me pirraga (M03, com
dificuldade);

Silva (2003, p.123) confirmou em sua pesquisa, que um dos elementos comuns na
trajetéria de sucesso dos sujeitos entrevistados foi a representacdo destes como bons alunos,
mesmoNOA £ OOA 11 Yi AEOI ££EAI EI EA0O8 O/ Al Al A1 O1
AA Tpi AAOAT DPOAT AOPAepT TA AOGATIT AR 1T O PAIT I
gue ndo possuiam esses dons/ qualidades,eram acentuadas outros atributos, tais oomn
personalidade, a dedicagado, a disciplina e, principalmente, o forte investimento familiar e
pessoal na escolarizacdo (SILVA, 20@pud FERRAZ, 2051.53).

Embora seja perceptivel a influénciado adulto no discurso das criangas, estas tém
demonstrado auonomia ao expressarem suas opinides e desejos, em varias situacdes, como
na critica ao comportamento dos colegas, aualorizacdo e a classificacdo dos mesmos. A

crenca de que a crianca tem o que dizer torase importante, quando se busca dar voz aos
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seus julgamentos, desejos, receios e preferéncias. Acreditar que a crianga ndo € apenas
reprodutora, mas construtora de cultura, estimula o desejo de conhecer a sua perspectiva, 0s
seus pontos de vista. Essa crenca é impar para torfes sujeito da pesquisqCRUZ, 2008,
p.13).

Para as consideracdes finais desse trabalho, reservei uma discussdo mais focada nas
relacdes raciais, pois tratase de uma questdo crucial nessa pesquisa. Em nenhum momento
foi questionado diretamente com as criangas como era tratada guestdes raciais em sala, se
elas sofrem discriminacao de cor, raga etc., no entanto, os olhos mais atentos foram capazes de

enxergar nas entrelinhas das falas das criancas e da professora.

Retomo a dificuldade da professora Ana em classificar seus alsngegundo a cor/raca
como primeiro aspecto observado. Se compararmos a classificacdo com a da pesquisadora, ha
uma disparidade, principalmente em relacdo as criancas classificadas como negia®tas e
pardas- (11-1). Apenas 1 aluno foi classificado pelarpfessora como negro, para 11 na

classificacao da pesquisadora.

A critica feita por Cavalleiro (2001) é positiva quando defende que € necessario
compreender que a crianca negra nao € moreninha, marronzinha, nem pretinha. Esse disfarce
dificulta cada vez més o olhar positivo sobre sua cor e origegy Mélhor do que chamda de
moreninha para disfarcar a sua negritude é cuidar para que ela receba atencado, afeto e
estimulo para poder construir sua identidade racial de modo positivin(CAVALLEIRO, 2001,
p.156).

No discurso da professora foevidenciado que a igualdade de tratamento faz parte do

cotidiano da sua sala:

... Nao é porque eu trato os outros de uma forma diferente..de jeito nenhum...Ave Maria

fialMeus alunos pra mim é tudo....agente fala alto, agemtiga mais no fundo, no fundo

vocé tem carinho, vocé tem amor por eles........ meu trabalho é igual com a turma... olha
agente ndo pode..é é assim fazer esses alunos com indiferenca né...pra mim € igual a
gualquer um da sala, da turma.. eu trato todos igga. é assim.....
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Tratar a todos com igualdade é realmente possivel? Se a heterogeneidade faz parte do
cotidiano da sala de aula, se cada criangca tem seu tempo para aprender, tem suas
particularidades e dificuldades. Tratar a todas em pé de igualdade m&@& conta de atender

suas especificidades.

Durante as entrevistas com as criancas foram surgindo alguns comentarios sobre a cor
da pele, a aparéncia dos cabelos que evidenciaram que mesmo velado, a discriminacao, o
preconceito e o racismo se fazem presees$ no discurso e acdes das criancas na sala de aula,

mesmo quando estas ndo se dao conta dessas questdes.

N&o é bonita na minha sala (E4, aluna negra mediana), porque o cabelo dela é muito
cacheado e duro. Agora ela t& mais bonita, porque alisou o ab&acheado é bonito,
mais cacheado e duro, nao.

Eu nado sou bonito, porque sou bem neguinho-1@f é neguinho, mas é bonito
de rosto.

O aluno preto (M20) néo é bonito (M20). 0] aluno

mais feio é (M20), porque é preto.

Alunos petos: (M20 e F14) preto ndo, pois ta falando racismo, tem que falar
moreno. Hoje nés tamos estudando o saci, mais ele fica s6 derramando as coisas,
sujando...eu também sou moreno, eu era branco, mais tomei sol.

Os alunos bonitos na minha turma @2, duno pardo-bom,)....branquinho.

N&o € bonito. Ai eu ndo sei € complicado........ assHb(MW+17, e M18, M20) s6
um pouquinho.

A partir dos comentarios das criangas sobre cor da pele e beleza, ficou evidente que ser
negro é sinbnimo de feio. Foram quse unanimes as opinides de que o aluno negro {B0) € o

mais feio da turma. O proprio aluno define como feio os colegas que ele classifica como negro
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e ndo se inclui nesse grupo. Sobre as atitudes negativas em relagdo a categoria preto/negro,
Fazzi (2006 p.117) afirma:

A énfase dada pelas criancas ao aspecto estético, distinguindo entre o que é feio e o
que é bonito, sugere o desenvolvimento do preconceito racial visual, provavelmente
através de pistas verbais, quando da aquisicdo de padrfes de beld2asde muito
cedo, a crianca aprende, por exemplo, que cabelo liso € que é cabelo bonito, e esse
padrdo é reforcado, uma vez que parecem ser raros, sendo inexistentes, elogios ao
cabelo crespo durante a infancia.

Outra questdo que merece atencao € a refa bom aluno/cor da pele: na classificacédo
da professora coincidiu que os bons alunos eram o0s que tinham a pele mais clara. Na
classificagdo dos alunos os considerados maus, em sua maioria, foram classificados como

negros, embora as justificativas fossemesnpre relacionadas ao comportamento desses

alunos:

N&o é bom ninguém, (A0) é mais ou menos, porque ele fica falando coisa. Nao
€ bonito ( M20, F14, M03, alunos negros, medianos e com dificuldade).

N&o € bom aluno, (M.3. Negreabom aluno) porque joga livro no chdo, (M20),
porque ele deu um chute na bolsa del#), mas (F14) também € porque hoje ela tava
me batendo no recreio ( Tanzdaluno negro de outra turma) também é, s6 esses
quatro.

N&o é bom aluno (M .3, negreabom aluno), porque ele liunca,

Alunos pretog(F-14, M03, M20 e F19). Ndo é bom aluno (-4 e MOS3,
alunos negros, mediana e com dificuldade).

Aluno preto (F-14, M20, M17, M15, F08, F19 e F13, negros). Ndo € bom
aluno (F14) porque fica me pirracando dentro da kae (M20) também me pirraca.
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As consideracoes feitas pelas criangcas neste estudo possibilitaram dizer que elas, no
seu jeito particular de ser, conseguem expressar opinides, mesmo ao se tratar de temas
complexos como a classificacdo e relacdo raciBkidencia também que elas percebem o outro

de forma diferente e a partir dessa percepc¢ao emite seus julgamentos.

Outra questéo que ficou evidente é a negatividade em relacdo a categoria preto/negro.
O fato das criancas se classificarem como negras ndo #igou que as mesmas se valorizem,
ou seja, valorizadas enquanto criancas negras. Muito precisa ser feito na sala de aula, para que
a trajetoria escolar do aluno negro seja construida sem as marcas da discriminacdo e do

racismo.

Pesquisar essas relacbeslesde os primeiros anos escolares, é um importante passo
para desconstruir o discurso da igualdade, que mascara o preconceito racial e diminui as

chances de superdo.
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