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APRESENTAGAO: A AFIRMAGAO DAS i
IDENTIDADES E SUAS LUTAS NAEDUCACGAO

ais uma vez a Fundacgdo Joaquim Nabuco, por meio da

Diretoria de Pesquisas Sociais, apresenta mais um livro fruto

do Encontro de Pesquisa Educacional de Pernambuco (Epepe).
Em sua oitava edicdo, em 2021, o evento completou 15 anos de exis-
téncia, consolidando-se como referéncia, sendo o maior evento do
estado no campo das pesquisas em educagdo. Pela primeira vez foi
realizado em formato virtual devido ao isolamento social imposto pela
pandemia do COVID-19.

O presente livro contribui para o debate académico das diversida-
desreligiosa, de género e étnico-racial. Assim, os dois primeiros capitulos
apresentam reflexdes em torno da temdtica da espiritualidade.

No texto de Lis Paiva de Medeiros ede Maria Sandra Montenegro as
autoras desenvolvem um argumento tedrico a partir da questéo: como
a nocdo de processos de trans-formacdo humana pode contribuir para
pensar e repensar as relagdes entre espiritualidades e o campo da edu-
cacdo? O objetivo é elaborar e discutir esse conceito, o qual busca se
embasar pela pluralizagdo epistémico-politica das espiritualidades.

O segundo capitulo, por sua vez, trata de uma experiéncia prdtica
que articula cultura lorubd no contexto do género PodCast. Nesse sen-
tido, Jobson Jorge da Silva, Valdénia Sabrina Fragoso de Brito e Débora
Amorim Gomes da Costa-Maciel fazem uma discuss@o sobre a cul-
tura de uma religido de matriz africana, analisando que o género em
questdo pode colaborar para a sua difusd@o a partir das midias sociais
e, ainda, dispde sobre seu uso como instrumento pedagdgico para o
trabalho de docentes em sala de aula.

O livro prossegue com capitulos voltados para questdes de género,
de uma forma ampla. E importante trazer & baila o debate das relacdes
de género que tem sido tdo mal compreendida por aqueles que acu-
sam esses estudos, de ideoldgicos. O primeiro capitulo a tratar dessa
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temdtica é intitulado Relagdes de género, diversidades e prdticas de
curriculo: reflexées necessdrias nos processos de formagdo docente,
escrito por Pedro Paulo Souza Rios. Aborda as prdticas de género e
diversidade sexual presente nos curriculos dos cursos de licenciatura
de trés instituicdes de ensino superior localizadas em um territdrio do
interior do estado da Bahia. Como, cada vez mais, € notdria a presenca
de pessoas/grupos que reivindicam o direito de participagdo efetiva
nos processos pedagdgicos e na vida escolar, o caminho tomado neste
estudo optou por explorar as narrativas de discentes. Entre os resulta-
dos levantados, ficam evidentes que as experiéncias vivenciadas nos
processos formativos dos cursos de licenciatura revelam a necessidade
de promover mudancas no modus operandi vigente nos curriculos para
promover formagdo docente capaz de dar conta adequadamente das
pautas da diversidade sexual e de género no interior das instituicées
educacionais.

O artigo de Avaci Xavier e Karla Fabricio trata sobre a convivén-
cia de trés escolas de referéncia da rede estadual de educagdo de
Pernambuco. Os conceitos de Foucault de dispositivos de poder e as
reflexdes de autores do campo dos estudos de género ajudam a com-
preender o processo de idealizacdo de um perfil de estudante como
corpo ddcil: “passivos, comedidos, cumpridores da ordem e que ndo
sejam capazes de transgredir a norma’.

O capitulo que trata das relagdes de género na docéncia de
Daiany de Oliveira Santos e Isaias da Silva chama atengdio para o
lugar dos homens na Pedagogia, tendo como objetivo: compreender
os sentidos atribuidos pelos estudantes do género masculino sobre a
sua formagdio no curso de Pedagogia. A pesquisa apresentada mostra
como nucleos de sentidos: “l) Desvalorizagdo do curso de Pedagogia;
Il) Estigmas sociais em relagdo ao machismo; Ill) A Pedagogia e o seu
leque de possibilidades; IV) Pedagogia campo cientifico e pedagdgico,
e V) Necessidade de discussdes sobre género no curso de formacgdo”.
O texto ressalta a importdncia de desconstruir visdes preconceitu-
osas contra a docéncia masculina na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

Depois de esse debate de género girar em torno das experiéncias
desenvolvidas no interior do sistema educacional, o tema passa a ser
abordado a partir do olhar sobre os movimentos sociais feministas.
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O capitulo cujo titulo é “Violéncia contra a mulher campesina: um
fenémeno (in)visivel?" escrito por Siluanna Maria Gomes de Araujo e
Simone Salvador de Carvalho apresenta os desafios e estratégias que
contribuem para enfrentamento a violéncia contra a mulher campe-
sina. Ao analisar como historicamente o Movimento Feminista atua na
luta e conquista de direitos para as mulheres e como, nesse contexto,
surge o Movimento de Mulheres Camponesas do Brasil, as autoras
fazem uma reflexdo sobre como a articulacdo entre poder publico e
sociedade civil, especialmente no periodo de 2003 a 2015, produziu
estratégias no dmbito das politicas publicas voltadas a mulher, espe-
cificamente na formacdo de redes de enfrentamento e atendimento a
mulheres vitimas de violéncia. O texto traz a discussdo a necessidade
de promover formacdo especifica para todos(as) os(as) profissionais
que atuam nessa rede, no sentido de construir conhecimentos e favore-
cer processos que contribuam com o possivel rompimento do ciclo de
violéncia, submissdo e opressdo ao qual, grande parte das mulheres,
tém sido submetidas.

Fechando o livro, Josemar dos Santos Ferreira, Alexandro Cardoso
Tendrio e Giselle Nanes trazem um artigo construido a partir da
experiéncia do minicurso ‘Literatura em prdtica: agdes afirmativas
para o construto dialégico de saberes’, desenvolvido pelo Grupo PET
Conexdes de Saberes Politicas Publicas, da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, em parceria com escola publica do estado de
Pernambuco, relacionado com a Lei n’ 10.639/2003. Promovendo
maior acesso dos estudantes & diversidade da producdo escrita de
autoria afro-brasileira, o curso valorizava trajetdrias de superacdo e de
resisténcia por meio da expressdo escrita, articulando questdes étni-
co-raciais e de género a partir de autores e autoras negras, a exemplo,
Conceicdo Evaristo.

Por fim, desejamos uma boa leitura. Agradecemos a todos que
contribuiram para o éxito do evento e para esta publicacdo.

Cibele Maria Lima Rodrigues
Mauricio Antunes Tavares
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ESPIRITUALIDADES E PROCESSOS DE TRANS-
FORMAGAO HUMANA: ABRINDO CAMINHOS
PARA GESTOS DE DECOLONIZAGAO

Lis Paiva de Medeiros
Sandra Montenegro

1 INTRODUCAO

é intento novo. Especificamente, no territério pernambucano,

podemos afirmar que contamos com uma grande contribuicdio,
que diz respeito aos trabalhos do professor Ferdinand Rohr, que, ao
longo de sua vida — de forma mais ampla do que, exclusivamente, uma
carreira académica — veio se dedicando a compreender o fendmeno
educativo como uma tarefa espiritual.

Nesse sentido, sua sensibilidade para nosso campo de estudos e
prdticas, seu olhar para a relagdo entre educandos e educadores e sua
mestria de exemplo de alguém que se dedica a um caminho de busca
de sua espiritualidade, nos inspiram, enquanto aprendizes da Formacdo
Humana, para que observemos com atencdio e carinho seus percursos
e como podemos nos aproximar ou nos distanciar deles.

Desse modo, € a partir dessa intengdo que passamos, aqui, a iniciar
a tessitura deste trabalho. Nossa tarefa - talvez ousada - € partir dos
caminhos abertos pelo professor Réhr sobre a relagdo entre espiritua-
lidade e educacdo, especificamente, a formacdo humana, e fazendo a
ele uma reveréncia, honrd-lo para também caminharmos por outros
rumos, divergentes de suas producdes.

ISBN 978-65-86901-63-4 _
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Assim, o conceito de base que aqui buscaremos esmiucar é o
de formacdo humana. A partir dos pressupostos do professor?, ela é
entendida como uma tarefa educacional e, dessa maneira, para que se
fale em formar humanos, a espiritualidade deve ocupar uma posicéo
de centralidade. Este é, enfim, o ponto de didlogo com o qual nos apro-
ximamos, fundamentalmente, da proposta tedrica de Rohr?.

O sentido do educar, o objeto da reflexdo pedagdgica, entdo, esta-
ria no que ele denomina como humanizagdo: um processo incessante,
ndo-linear,composto de aberturas, falhas, fechamentos, alegrias, dores,
realizacdes, e que se desenrola na vida, nas relacdes com o mundo, com
0S seres e consigo - no que podemos afirmar, portanto, na indissocia-
bilidade natureza-eu-outro. E nesse processo que nos deparamos com
nossas espiritualidades.

Ressaltamos, no entanto, que suas elaboracdes vdo muito além
dessa base: sua proposta é de que o ser humano se organiza em
dimensdes que variam em niveis de materialidade, mas ocupam um
espaco material no mundo: a dimensdo fisica, que inclui nosso corpo
bioldgico; a dimensdo sensorial, que integra todos os estimulos recebi-
dos por meio dos sentidos; a dimensdo emocional, que é formada pelos
estados e suas variagdes no campo das emogdes; a mental, que, além
de abarcar a racionalidade, € composta também pelos pensamentos
difusos, a imaginacdo e a capacidade intuitiva, a qual guarda em si um
cardter excepcional por funcionar como uma ponte para a dimensdo
mais sutil: a espiritual, que se integra e envolve todas as outras. Além
destas, bdsicas, existiriam também dimensbes temdtico-transversais,
por exemplo, a dimensdo sexual, ou a de género, a ecoldgica, a ludica,
e outras, que criam zonas de sobreposigdo, misturas e tensdes entre as
dimensdes bdsicas.

Embora a caracterizagdo dessas dimensdes ndio esteja em didlogo
direto com o caminho que aqui percorreremos, nossa opcdo por expli-
citd-la brevemente ocorreu com o intuito de ofertar uma “pincelada”
para a ampliacdo do sentido da formacdo, que representa a constru-
cdio tedrica do professor Rohr. Nesse contexto, em busca de atentar
para os rastros deixados por ele, mas seguindo caminhos outros, é que

1 (ROHR, 2012;2013).

2 Ver referéncias da nota 3.
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nos colocamos em movimento para tentar ampliar ainda mais os sen-
tidos da formagdo humana e, nesse deslocamento, abrir espaco para
acolher os conflitos, as crises, as contradicdes, os desvios e a ndo-line-
aridade que esses processos também envolvem. Além disso, buscamos
enfatizar alguns aspectos ético-politicos nos quais acreditamos esta-
rem atravessados nas Nossas proposicoes.

Para tanto, sequiremos com a centralidade da espiritualidade para
compreender a formagdo humana. Nossa proposta serd, contudo, em
torno de alguns questionamentos que temos feito a essaideia e d nocdio
que tem emergido dessas inquietacdes: os processos de trans-forma-
¢do humana, a qual serd detalhada ao longo do texto. Dessa forma, nos
movemos pela questdo: Como a nogdo de processos de trans-forma-
¢do humana pode contribuir para pensar e repensar as relagdes entre
espiritualidades e o campo da educacgdo? Desse modo, nosso objetivo
serd o de elaborar e discutir esse conceito, o qual busca se embasar
pela pluralizacdo epistémico-politica das espiritualidades.

2 ESPIRITUALIDADES: PARTICIPAR DO MISTERIO

O primeiro passo da nossa girada € nos voltarmos para a espiri-
tualidade. Nossa busca por um alinhamento tedrico envolvia a nocdo
de que a espiritualidade ndo é uma categoria encerrada no humano,
ou um componente dele, mas outra, na qual nds, seres humanos, em
nossa diversidade de contextos de vida, poderiamos nos envolver.
Nosso intuito, entdo, se aproximaria muito mais de entender a espiritu-
alidade como uma experiéncia® no sentido de algo que nos atravessa
na vida, que coloca em movimento, que se relaciona com nossa subje-
tividade, mas também permeia o encontro com a alteridade. Foi entdo
que nhos deparamos com a proposta das espiritualidades participativas,
assentada no campo da Perspectiva Transpessoal, a qual engloba uma
variedade de estudos que se dedicam aos campos da Psicologia, da
Educacgdo e dos estudos das religides*. Seu crescimento ocorre a par-
tir da chamada “virada participativa™, do movimento Transpessoal, na

3 (LARROSA, 2011).
4 (FERRER, 2011).
5 (FERRER, 2002;2008; 2011; 2017).
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qual um dos grandes expoentes é o psicologo espanhol Jorge Ferrer®, o
qual apresenta uma proposta de espiritualidade que parecia se coligar
d NOSSOS pressupostos.

A nocgdo de uma “virada’, para ele, diz respeito a elaboragdo de
uma nascente proposta para a espiritualidade no campo transpessoal,
que inclua uma diversidade de compreensdes acerca dela, as quais, por
sua vez, tragam consigo novas elaboragdes que busquem dar conta de
questdes e tensionamentos recentes, levantados pelas novas produ-
cdes epistémicas nos campos do conhecimento pds-colonial, feminista
e pela pds-modernidade. Afirmar, assim, uma espiritualidade diversa,
exige que nos descentremos de uma compreensdo do “espiritual” cen-
trado no humano e, mais ainda, na intrassubjetividade ou mesmo, no
individuo, para seu alargamento para além dos centros, rumo a uma
multiplicidade de formas e contextos. Isso significa, entdo, nas pala-
vras do autor’, a compreensdo das espiritualidades como “eventos
epistémicos multilocais, que podem emergir ndo apenas em um locus
individual, mas também em um relacionamento, uma comunidade,
uma identidade coletiva ou um lugar”. Essa nocdo de espiritualidade
advinda dessa virada, portanto, ndo quer dizer que jogaremos fora
todas as contribuicdes anteriores do campo transpessoal, mas, de
fato, fazer os questionamentos e apontar as lacunas delas, bem como
apontar novos rumos, divergentes.

Nesse sentido, os rumos que aqui se desenham tém a ver com dois
elementos da critica feita pelo autor ao campo transpessoal: o reducio-
nismo subjetivo e o cartesianismo sutil®. O primeiro se relaciona com a
tensdo existente entre os estudos da espiritualidade e das religides. O
autor faz um percurso histérico no interior da teoria transpessoal para
argumentar que a tentativa dela de se afirmar como ciéncia, cujo obje-
tivo tinha a ver com a espiritualidade, gerou um temor de que ela ndo
fosse creditada, que fosse confundida com o préprio campo das cren-
cas religiosas.

Num movimento de defesa, entdio, a pesquisa se volta para uma
abordagem objetivista, separando radicalmente a espiritualidade

6  Ver referéncias da nota anterior.
7 (FERRER, 2002, p. 12, tradugdo nossa).
8 (FERRER, 2002).
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como objeto a ser focado de modo isolado, localizado exclusivamente
em um dmbito subjetivo e individual a ser apreendido por téchicas
mensurdveis; e os sujeitos pesquisadores, que analisam esse objeto
de modo distanciado. Nesse mesmo contexto, portanto, localizamos o
cartesianismo, que se refere a essa separacdo brusca entre os sujeitos
que vivenciam a espiritualidade, como um objeto em separado no seu
‘eu interior” — os “sujeitos de pesquisa” e outros que apenas a obser-
vam, mas ndo se relacionam com ela - os “sujeitos pesquisadores’. Em
ambos os casos, portanto, ela é percebida como se pudesse ser isolada
de seu contexto e observada como elemento em suspenso.

Esses dois fendbmenos interrelacionados geram algumas con-
sequéncias. A primeira é a grande critica do autor ao perenialismo, o
qual, segundo ele, domina o campo da transpessoalidade. Esse modo
de pensamento se refere a concepgdo de que os vdrios caminhos per-
corridos em distintos contextos espirituais — por exemplo, as religides
— teriam objetivos ou pontos de chegada semelhantes ou idénticos,
apenas com diferencas nos discursos aparentes. A filosofia perene
pressupde, desse modo, que, por trds da variedade de formas de aces-
sar a espiritualidade, haveria um tronco comum de valores universais.
O autor discorda dessa assertiva ao propor que, de fato, a variedade
dos caminhos produz distingdes entre eles: o enfoque do olhar para o
espiritual deixa de ser considerado nas possiveis semelhancas entre os
caminhos, para a multiplicidade de possiveis mundos espirituais que
se abrem nas relagdes que co-criamos com esses mundos, enquanto
humanos e extra-humanos.

Dessaforma, ele aponta ainda a necessidade de rebatermos o que
chamadeumnarcisismo espirituale uma prisdo integrativa, ambosliga-
dos @ ideia de que a espiritualidade seria um fendbmeno intrassubjetivo
e individual humano, acessado apenas em circunstdncias extraordi-
ndrias (como experiéncias de pico na consciéncia, por exemplo). Esse
narcisismo aconteceria quando a énfase no individuo é tdo grande que
ele passa a ser compreendido como [cus central e Unica via de acesso
para a espiritualidade, ao passo em que cria distorgdes egdicas no cul-
tivo de um “eu espiritual’, inflado, preocupado exclusivamente com seu
crescimento e seus fracassos ou, em ultima andlise, seu status. Além
disso, esse “eu” estaria, também, preso em sua tarefa de integrar suas
experiéncias, ou seja, nesse cultivo, haveria um distanciamento de uma
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espiritualidade que pode se realizar na vida, no dia a dia, de modo que
ela fica relegada a contextos especiais, idealizados.

O grande apontamento, dessa maneira, € explicitar, de modo
detalhado, como a compreensdio de uma espiritualidade centrada no
humano e com base em uma intrassubjetividade pode trazer, por um
lado, um isolamento nessa vida espiritual téo centrada em contextos
extraordindrios, o que implica em um afastamento da vida por ela
mesma, das relagdes cotidianas, dos seres humanos e extra-humanos;
ao mesmo tempo em que também vemos essa mesma vida espiritual
distante, exclusiva de alguns poucos ‘iluminados” que conseguiriam
acessar essas circunstdncias especiais nas quais a espiritualidade
poderia se manifestar.

Nos, enquanto humanos, entdo, habitariamos esse paradoxal e
doloroso lugar de uma dupla solid@o: em nossa arrogdéncia, afastados
do cotidiano em que poderiamos brindar a vida com outros seres; em
nossa insignificancia, afastados dos mundos dos deuses. A partir da
proposta de Ferrer®, ent@io, a pergunta que nos fica é: para além da pre-
poténcia e da impoténcia, como, de fato, vivemos vidas espirituais num
lugar de poténcia?

O que comega a se delinear como pistas de respostas, ainda
seguindo as trilhas abertas pelo autor, é pensar que a espiritualidade
ndo seria, assim, nem um fendmeno objetivo nem subjetivo, nem indivi-
dual, nem coletivo. Ela, na verdade, conectaria e integraria todos esses
polos por meio de outra ideia central na sua obrat® a de participacdo.
Participar, desse modo, é habitar essa danca cdsmica, em que ndo exis-
tem protagonistas, nem coadjuvantes e onde podemos apenas estar de
forma inteira: ndo é necessdrio, para que apareca uma espiritualidade,
que deixemos de lado nossos corpos, pois Ndo hd oposicdo entre eles.
Nesse sentido, falamos em um exercicio de uma espiritualidade incorpo-
radat!. Mais ainda, quando falamos em corpo, pensamaos, sim, em nosso
aspecto fisico-bioldgico, mas também incluimos aspectos sexuais, emo-
cionais, libidinais, relacionais, mentais, energéticos, conscienciais. Ndo
hd, enfim, uma divisdo e uma consequente representacdo do corpo na

9  Ver referéncias da nota 7.
10 (FERRER, 2002;2017).
11 (FERRER, 2017).
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consciéncia, j& que ndo existe essa divisdio cartesiana entre corpo e espi-
rito. A danca césmica, como uma danca, se baila de corpo todo!

E nessa compreensdo de uma espiritualidade que se vive com
inteireza, que podemos dizer que cocriamos mundos espirituais nessa
natureza-eu-outro,em um lugar de coautoria com outros seres. Quando
falamos em “cocriagdo’, evocamos a nogdo de mistério, acionada na
obra de Ferrer, para se referir ao elemento de indeterminacdo que nos
compde e nos atravessa enquanto seres viventes. O mistério ndo seria
algoinacessivel ou secreto ao humano: pelo contrdrio, estamos o tempo
todo em contato com ele. Ele seria precisamente o ndo-determinado
e, nesse sentido, ele traz um movimento paradoxal de continuidade e
descontinuidade. Ele é continuo na medida em que flui, em que tece
teias, tracos, linhas, pontes, vias entre humanos e extra-humanos; mas
também é descontinuo por estar aberto & constante (trans)formagdo,
ando ser mais o que era, anteriormente, a cada nova conexdo.

A (trans)formagdo epistémica que essa nocdo produz volta a nos
recordar para o afastamento de um pensamento perenialista, jd que,
a partir da cocriagdo com o mistério, as possibilidades de experién-
cias participativas espirituais sdo vastas. E, desse modo, portanto, que
a proposta de Ferrer se caracteriza como um pluralismo participativo,
que pde como indissocidveis imanéncia-transcendéncia, e estabelece
a multiplicidade de formas, contextos, lugares, conteldos — mundos
espirituais cocriados e cocriativos. Nesse pluralismo, portanto, é que
chegamos num lugar de desconforto de usarmos o termo “espiritua-
lidade” no singular, j& que essa tamanha diversidade ndo era apenas
uma questdo de aparéncia, mas de posicionamento epistemoldgico.
Nossa proposta, para que a linguagem esteja mais em congruéncia com
Nnosso posicionamento, assim, é por sua pluralizagdo: espiritualidades.

A mudanca na proposta do espanhol, dessa maneira, ndo se refere
apenas a uma caracterizac@o das espiritualidades, mas, principal-
mente, busca afirmar uma transformacdo a nivel epistémico, acerca
de como as experenciamos e como, além de conhecé-las, elas podem,
também, ser fontes relevantes de conhecimento para nossas vidas
e, nesse sentido, em especial, € que acreditamos que podem emergir
uma série de possiveis relagdes com o campo da formacgdo humana.

Isso porque, ao estabelecermos que as espiritualidades ndo
acontecem de modo exclusivamente centrado em um suposto inte-
rior individual, nos colocamos, ontologicamente, em relagdo com as
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alteridades, com nossos contextos de vida, os quais, desse modo, podem
também ser vividos e compreendidos como espacos formativos. Viver,
assim, espiritualidades como eventos multilocais e descentrados do
humano é entender que o conhecimento pode acontecer por meio da
participacdo e da cocriagdo nesses eventos. Ou seja, passamos de uma
experiéncia de que o conhecer acontece centrado em um racionalismo
empirista que enxerga a realidade como objeto a ser analisado, frag-
mentado e, em ultima andlise, dominado, para outra, em que saimos
de um lugar de suposto protagonismo - mas de profunda arrogéncia
e soliddo - para irmos em busca de dancas sagradas, novas e antigas,
nas nossas relagdes com a natureza-eu-outro.

A compreensdo das espiritualidades por essa via, entdo, abre por-
tas e cria pontest? para produzirmos um conhecimento humano que
abandone a associagdo entre conhecer e dominar. Essa associacdo,
fundada na colonialidade, atravessa nosso modo de produzirmos e nos
relacionarmos com o conhecimento no Ocidente!®. Nossa episteme
ocidental é herdeira, de forma direta, de um ego cogito cartesiano, que
funda os ideais de cientificidade, separatividade entre sujeito e objeto, o
qual também é descendente de um ego conquiro, do capitalismo mer-
cantil europeu*t, que parte para o dominio colonial de povos e culturas,
com vistas a exploracdo de suas riquezas, recursos e vidas humanas e
ndo-humanas.

Habitamos, portanto, esse lugar dificil de heranga, na nossa produ-
cdio, daqueles que derramaram sangue dos Nossos proprios ancestrais.
Contudo, acreditamos que assumirmos a existéncia desse lugar e
nossa relagdo com ele é o primeiro passo para podermos estar em
territérios outros, que retomem nossa linhagem enquanto habitantes,
herdeiros e povos de Abya Ayla'>. Nesse sentido, em associacdo com

12 (ANZALDUA, 2021).

13 (GROSFOGUEL, 2016).

14 (DUSSEL, 2008).

15 O termo Abya-Yala, no idioma do povo Kuna, origindrio do territdrio do que hoje é o norte
da Colombia, significa Terra Viva, Terra Madura ou Terra em florescimento. A expressdo
vem sendo usada pelos povos origindrios do continente, em contraposi¢do & nogdo de
América, criada na colonizagdo, com o objetivo de criar um senso de unidade e perten-

cimento entre os povos, apesar das diferengas regionais de denominagdes, dadas nas
diversas linguas, para os territorios habitados (PORTO-GONCALVES, 2011).
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as pistas deixadas por Ferrer'6, desejamos assumir um lugar em meio
a esse pluralismo. Ndo basta apenas afirmar que sdo vdrias as possi-
bilidades de co-criarmos com o mistério e, nesse sentido, de multiplas
cosmologias e epistemologias. Nessa multiplicidade, assumimos uma
posicdo ético-epistémico-politica, que vai em busca dos saberes deixa-
dos de lado pelo cognitivismo ocidental-cartesiano. Buscamos saberes,
falas, gestos - espiritualidades feitas de corpo, corpos outros, distintos
do centro privilegiadamente eurocéntrico, branco, cis-heteronorma-
tivo, rico e masculino. Como diria Ailton Krenak?’, nos alinhamos a vidas
da “‘camada mais bruta, rustica, orgdnica, uma sub-humanidade, uma
gente que fica agarrada na terra”.

Apontamos, assim, para uma segunda virada, que parece se abrir
no nosso caminho. Embora a produgdo de Ferrer ndo traga diretamente
enfoques nesse sentido, sua proposta, em vdrios momentos, afirma essa
possibilidade!® Partimos ndo de uma linearidade, mas de uma circula-
ridade e uma horizontalidade entre essas conexdes, e compreendemos
que a virada necessdria, além de participativa, € também decolonial.
Decolonizar, nesse sentido, ndo como estabelecimento de um novo
momento, em que a colonialidade fica para trds, mas de um continuo
movimento!®, uma feitura artesanal de gestos provisdrios, um exercicio
e um questionamento incessantes acerca de como, para nds, é possivel
co-criarmos espiritualidades fora dessa ldgica centro-centrada.

3 NOS RASTROS DOS PROCESSOS DE TRANS-
FORMACAO HUMANA

A fim de iniciarmos nosso debate acerca da articulacdo entre
espiritualidade e os processos de (trans) formacdo humana, é neces-
sdrio que, inicialmente, tecamos breves comentdrios sobre o que, de
fato, queremos dizer quando falamos em “(trans) formacdo”. Para nds,
os elementos que aqui vamos discutir emergem do prefixo “trans’,
colocado em articulacdo com a nogdo de formacdo. Esta, por sua vez,

16 Ver referéncias citadas na nota 12.
17 (KRENAK, 2019,p.11).

18 (FERRER,2002;2008;2011).

19 (WALSH, 2009).
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para além de um sentido de ampliacdo da tarefa educativa, também
assume, principalmente, uma posicgdo ético-politica.

Isso porque, no contexto contempordéneo, a educagdo sofie violen-
tamente os efeitos do neoliberalismo. Os principios que a regem séo
o da competitividade, do individualismo, da constante superagdo de
si pela eficiéncia - elementos que, em ultima andlise, vdo originar um
processo de ultrarrefinamento das técnicas para fazer mais em menos
tempo e com menos recursos. Nesse contexto, educar seria sinbnimo
de aquisi¢do de competéncias e habilidades técnicas, altamente cog-
nitivo-centradas e voltadas para a insergdo no mercado de trabalho,
o qual, por sua vez, leva a um acirramento ainda mais agudo dessas
vivéncias, em contextos neoliberais. Como uma nova fase do capita-
lismo, o neoliberalismo se associa a processos de mercantilizagdo da
vida, e, hesse caso, dos educadores e educandos e da prépria educa-
cdo enquanto prdtica. ‘Forma-se’, nessa légica, sujeitos utilitaristas,
altamente eficazes, competitivos e individualistas, por meio de aprendi-
zagens cada vez mais “enxutas’, restritas?®. Somada a isso, a visibilidade
dessas prdticas também se torna central?': é preciso expor as metas
alcancadas; o desempenho se torna alvo a ser atingido e superado,
para que se crie cada vez mais competicdo.

Além disso, ndo podemos deixar de mencionar a associacdo des-
ses elementos a um pensamento conservador que tem crescido no
Brasil e se expandido no campo educacional?? Essas posicdes utilizam
ideias de liberdade, de modo distorcido, como principio antidemocrd-
tico de uma ultra-liberdade, cujo centro é um individuo soberano, a ser
batido, mas que, novamente, em sua arrogdncia, teme um outro dife-
rente e, por vé-lo como ameaca, busca aniquild-lo. Esse movimento,
sem duvidas, contribui para colocar em risco qualquer espaco em que
a pluralidade seja base, em que a diferenca possa habitar. Criamos, nos
processos educativos contempordneos, um chamado ‘neossujeito’??,
esse gque teme o outro e, por isso, busca ser uma suposta “melhor ver-
sdo de si mesmo’, sob a qual se oculta uma busca desenfreada por

20 (TREVISOL; ALMEIDA, 2019).
21 (GADELHA, 2017).

22 (LIMA; HYPOLITO, 2019).

23 (DARDOT; LAVAL, 2016).
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uma competicdo consigo, por uma obsessdo e um sofrimento em fazer
mais, em ter um desempenho maior, melhor, mais rdpido.. Na produ-
cdio de pseudos super-homens solitdrios, o gerenciamento de si cria
eu-empresas nos mais diversos dmbitos da vida: no trabalho, na sexu-
alidade, nas relagdes, no lazer, na alimentagdo, na construcdo de um
‘eu espiritual” e assim segue. A partir de tudo isso, questionamos: que
linhas ainda podemos tecer uns com os outros quando se exige tanto o
topo, se é que ele existe?

Com base nessa pergunta é que propomos que uma formacdo que
realmente se comprometa com os processos de humanizacdo, inse-
ridos nas nossas relacdes de espiritualidade, nGo pode se associar a
esse tipo de ideal neoliberal, mas deve, ao contrdrio, se contrapor a ele.
Esse é o cendrio que buscamos enfrentar, a partir do pressuposto que
a (trans) formagdio, como um processo ético, deve construir relacdes de
confianca entre educadores e educandos, como coloca Réhr?4 E, dessa
maneira, hd que abrir espaco, fazer furos, cavar buracos, jogar cordas e
dar as mdos a possiveis aliados, a fim de construirmos pontes?> que nos
levem para outros lugares, que ndo o individualismo e a competicdo
neoliberais, e que, assim, possam ser cocriados eventos Nos quais as
espiritualidades possam existir.

Desse modo, a partir dessa formacgdo diretamente contraposta
aos ideais hegemonicos do neoliberalismo, quando a ela adicionamos
0 “trans’, queremos aprofundar-nos em alguns elementos pelos quais
essa formacdo pode se embasar. Esse prefixo carrega, em si, um sen-
tido de movimento, de travessia. De acordo com o diciondrio Caldas
Aulete, “entra na composicdo de algumas palavras e significa além de,
para além de; em troca de; ao revés; para trds; através: transatléntico,
transformador™?®. A partir dessa definicéo formal, entdo, entendemos
que ele pode assumir um significado triplo em nossos percursos: o
primeiro, talvez mais evidente, € uma referéncia direta ao nosso alinha-
mento tedrico, com a perspectiva transpessoal participativa proposta
por Ferrer. O segundo, o qual também jd abordamos, tem a ver com a
necessidade de atravessar as ldgicas de centralidade;ir além delas para
co-criarmos mundos em que o ser humano possa ser um convidado

24 \er referéncias citadas na.
25 Ver referéncia citada na nota 14.
26 (AULETE DIGITAL, 2021, documento online).
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da danga césmica do mistério e colocar em movimentos horizontais
humanidades e extra-humanidades.

Por fim, o terceiro aspecto do uso desse prefixo é o da palavra
‘transformacdo” que, para ndés, € muito ilustrativa para abordar uma
formacdo que ndo se paute por uma “escadinha’, na qual sejam adqui-
ridos conhecimentos, experiéncias, saberes de modo linear, em etapas,
em vias ascendentes. Nossa vis@o se diferencia desta por defender
que, de fato, podem existir momentos ascendentes, de crescimento, de
expansdo linear; contudo, essa expansdo se dd de modo muito mais
complexo, envolve também abismos, fechamentos, crises, rupturas,
desvios: ndo hd trilnos a percorrer, mas as trilhas sdo criadas na medida
em que as atravessamos. E nessa mistura multifacetada, nesses passos
criativos, nessa experiéncia de redemoinhos?’, que nos tiram dos nos-
sos lugares de conforto e viram nossos mundos de cabeca para baixo,
rumo a cocriacdio de mundos outros, que defendemos que as espiritu-
alidades emergem.

4 GESTOS DE DECOLONIZAR ESPIRITUALIDADES:
ARTESANATOS ETICO-POLITICOS

Seguimos os caminhos abertos pelas (trans) formacdes e, neles,
buscamos afinar suas estradas com algumas implicagdes ético-politi-
cas, as quais acreditamos serem necessdrias para que Nossa proposta
seja provisoriamente explicitada.

Nosso contexto é a discussdo sobre a colonialidade, como expli-
citamos nos itens anteriores. Enquanto o colonialismo se refere ao
sistema de dominagdio formal, estatal entre metrépoles e colénias, que
teve inicio com a conquista das Américas, em 1492, e se ampliou para
Africa e o continente asidtico; a colonialidade demarca a continuidade
desses processos de dominio e exploracdo para além dos limites do
Estado, mesmo apds a libertagdo politica das nacdes. A tentativa de
decolonizagdio, dessa forma, se contrapde a légica da colonialidade,
como sistema simbdlico de exploracéio nos Gmbitos do poder, do saber
e do ser?,

27 (ANZALDUA; KEATING, 2015).
28 (GUERRERO ARIAS, 2010).
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Para além desses grandes dmbitos, amplamente discutidos, o
equatoriano Patricio Guerrero Arias também propde que existe uma
colonialidade da alteridade, a qual se manifesta “en la radical ausencia
del otro, que no es visibilizado, no existe, es despojado de humanidade
y dignidade [...] Asi, toda sociedad, pensamiento o conocimiento de los
‘otros, serdn vistos como obstdculo, como carencia, como inferioridad,
como amenaza, como enemigo.?°. Esse movimento acontece pela
exclusdo e pela inferiorizacdo de povos, culturas e grupos sociais que
ndo estdo dentro do padrdo central, metropolitano: europeu, branco,
masculino, racional, cristdo, cis-heteronormativo. Ainda, segundo Arias,
essa colonialidade constréi um imagindrio que coloca esses outros
como sinbnimos da estranheza, cria uma “outridade” que fratura as
alteridades. A partir desse corte, esquecemos que ‘de ahi que la alte-
ridad no sea sino el encuentro entre la mismidad y la otredad, puesto
que inevitablemente el otro habita en nosotros, y nosotros habitamos
inexorablemente en el otro: no podemos ser sin los otros™®.

Estd ai a base da criagdo de dicotomias, hierarquizantes, que
deixam de fora da *humanidade” negros, pessoas LGBTQIA+, classe tra-
balhadora, indigenas, mulheres; mas também excluem a validade de
um conhecimento produzido por e com esses grupos. Mais ainda, tam-
bém sdo deixados de lado aqueles saberes a partir dos quais sejam
considerados nossos aspectos emocionais, sensiveis, corporificados
e, como ndo poderia deixar de ser, as espiritualidades, especialmente
aquelas vividas em religides ndo-hegemonicas, ou mesmo fora delas,
em meio & multiplicidade epistémica cocriada no mistério.

Frente a isso, a proposta do autor é pela retomada de uma
‘alteridade cédsmica biocéntrica™?, que coloque em primeiro lugar a
afirmagdo da vida no encontro entre si e o outro, em contraposi¢do ao
capital. Para além, a vida afirmada ndo parte de um lugar qualquer,
mas daqueles co-criados a partir das experiéncias e saberes outros,
estes mesmos deixados de lado pela histéria colonial. Dessa forma,
sua defesa é por corazonar a producdo do conhecimento. Corazonar
enquanto prdtica é, na verdade, uma ética preenchida de coragdo, de

29 (GUERRERO ARIAS, 2010, p. 88).
30 Ver referéncia citada na nota anterior.

31 Ver referéncia citada na nota 30.
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afeto, é trazer as sensibilidades e o corpo para a cocriagdo dos saberes
- no caso que aqui discutimos, académicos - em busca de co-criarmos
sentidos outros para nossas existéncias. Para o autor, podemos sair do
territdrio do “conhecer’, de um conhecimento cientifico pautado pela
racionalidade cartesiana, apartada da vida, para outro terreno: do
‘cosmoser??, em que saber e viver habitam o mesmo chdo e ndo se
separam das conexdes na teia da natureza-outro-eu.

Esses sentidos enraizados nas existéncias, portanto, estdo conec-
tados com o que pensamos sobre os processos de (trans)formacdo
humana. Acreditamos que é a partir das conexdes que criamos, no
palco da vida, com sabedorias outras, em que abrimos espaco para
a alteridade, que nos colocamos, de fato, em relacdio e abrimos mdo
do individualismo. E dessa maneira que podemos criar lagos solidd-
rios que nos (re)aproximem da nossa conexdo com outros humanos e
com extra-humanidades, os quais, por sua vez, € que podem nos ofere-
cer a poténcia de sairmos do nosso lugar de arrogdncia e isolamento
perante o proprio chdo o qual habitamos.

Estariamos, enfim, participando do mistério de um modo mais
inteiro, curando nossas feridas coloniais, permitindo que as fraturas
se transformem em pontes®3. Habitariamos, assim, as encruzilha-
das de uma (trans)formacgdo no campo educativo, como enunciada
por Luiz Rufino®**, em sua proposta de uma pedagogia inspirada por
Exu, como senhor dos inacabamentos, do movimento, dos caminhos
abertos, da ambivaléncia e da criatividade: “Ele é também o elemento
dinamizador que nos possibilita pensar uma educacdo, uma vez que,
em seus dominios operam os efeitos que movem os aprendizes, a
duvida como elemento propulsor, a experiéncia enquanto aconteci-
mento e o devir” 3>,

Assim, a partir dessa mirada ética, - que aponta caminhos, mas
também os questiona e ressalta seus inacabamentos, em uma escrita
artesanal, sem intencgdo da precisdo, da simetria, da ordem das produ-
¢des em massa, mercantilizadas - encerramos aqui, entendendo que é

32 (GUERRERO ARIAS, 2010, p. 92)
33 (ANZALDUA, 2021).

34 (2018).

35 (RUFINO, 2018, p. 74).

ISBN 978-65-86901-63-4 _




—_

=
(@ Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
SerePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

precisamente a explicitagdo da nossa incompletude que abre portas
para que venham outras, outres, outros que alarguem nossas trilhas.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Uma formagdo humana corazonada poderia ser a expressdo que
resumiria nossa intencdo neste escrito. Partindo, ainda, do pressuposto
de que essa formacdo ndo é estanque, mas continua, com seus altos,
baixos e redemoinhos, foi que a ela adicionamos os “processos”. Ao afir-
marmos sua processualidade, temos consciéncia, em primeiro lugar, de
que essa escrita também é parte desse processo, que jamais se encerra
nesse ponto de finalizagdo. Pelo contrdrio, temos o entendimento que
esta é apenas uma gota d'dgua no oceano em que habitamos. Porém,
a0 mesmo tempo, ha nossa porc¢do aqudtica, acreditamos que seria
importante elaborar essas giradas tedricas em torno de co-criar senti-
dos outros, para o campo da formagdo humana.

Compreendemos, ainda, que encaramos o limite de que as dis-
cussdes aqui levantadas se localizam, majoritariamente, em um plano
tedrico, para falar ainda em uma divisGo um tanto cartesiana entre
teoria e prdtica. No entanto, também pensamos que a prépria escrita
deste texto, enquanto exercicio espiritual de se pér no mundo, em rela-
¢dio com colegas académicos, professoras, amigos, amores, com nNossos
campos de pesquisa, € mais do que hunca, uma prdtica desse processo
de (trans) formacdo que ndo cessa de ser cocriado. Convidamos, enfim,
a cada leitor que possa ter sido mobilizado de algum modo com este
texto, a fazer experiéncias de habitar suas rotinas, suas relacdes, sua
respiracdo, sua alimentacdo, seu sono, seus sonhos, seus trabalhos, e
tantos outros contextos e atividades que nos atravessam, e nas quais
somos agentes, e perceber nelas possiveis sentidos (trans)formativos
e, quem sabe, rastros de espiritualidades presentes neles. Acreditamos
que é assim, na experiéncia, que podemos plantar sementes para mun-
dos outros.

Além disso, gostariamos de deixar, aqui, os caminhos abertos.
Ainda sentimos necessidade, por exemplo, de falarmos em uma forma-
¢do humana, mas entendemos que, na medida em que conseguimos
fazer movimentos epistemoldgicos em torno do descentramento do
humano na cocriacdio das espiritualidades, podemos ainda falar em
formagdes com seres ndo-humanos, extra-humanos, ou ainda, outras
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categorias que, no momento, ainda ndo conseguimos vislumbrar.
Apenas por esse exemplo, conseguimos entender que, de fato, as pos-
sibilidades sdo muiltiplas, e que nossa tarefa, portanto, € cartografd-las,
a partir de um horizonte ético comum, da pluralizacdo e da afirmacdo
das outridades e do alinhamento com a vida que brota e que comunga
com nossas Terras.
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CULTURA!URUBA NO PODCAST: TEGENDO
REFLEXOES NO CONTEXTO DO GENERO

Jobson Jorge da Silva
Valdénia Sabrina Fragoso de Brito
Débora Amorim Gomes da Costa-Maciel

1 INTRODUCAO

presente texto surge da necessidade de se investigar a cultura

lorubd, no contexto do género PodCast, considerando a potén-

cia dos elementos de composicgdo, contedido e estilos presentes
na construcdo e realizagdo do género.

Como estratégia metodoldgica, o estudo analisou a temdtica
‘Mitologia lorubd’, do canal Horizonte da Comunicacdo, apresentada
pelo PodCast “Mitos que rodeiom a histéria da humanidade’, disponi-
vel nos principais agregadores hospedeiros. Tal escolha se deu pelos
entrelacamentos do género com a temdtica, que se dirige na exaltacdo
das diferentes manifestacdes da cultura lorubd.

Realcamos a relevancia da discussdo aqui apresentada, tecendo
didlogo com questdes sdcio-historicas, politicas e culturais do lorubd
e com as dimensdes do género Podcast, que se apresenta como uma
ferramenta pedagdgica que pode colaborar para a difuséo da cultura
africana no trabalho de docentes, em sala de aula, no contexto de pan-
demia da COVID-19.

Apresentamos este artigo como uma discussdo inicial sobre o
tema e convidamos os(as) leitores(as) a contribuirem com o debate e a
ampliarem a reflexdo sobre o objeto em curso. Como organizacdo para
essa proposta, inicialmente, fazemos o didlogo tedrico entre dimensdes
da cultura lorubd e o género PodCast, em seqguida, apresentamos uma
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andlise inicial do objeto deste texto e encerramos com um convite para
novas investigacoes.

2 CULTURA IORUBA: CARACTERIZAGOES

Uma vez que este artigo toma o género Podcast como ferramenta
para tratar da cultura lorubd, é necessdrio que falemos um pouco sobre
as tradicdes desse povo. Para atender o escravismo, o trdfico negreiro
diluiu, através do processo de miscigenagdo e transculturacdo e aiden-
tidade dos povos africanos, que apesar de ser um vasto continente,
apresenta uma geografia em blocos unidos e possui uma grande diver-
sidade cultural, linguistica e politica.

N&o existe uma Africa Unica, existem originariomente 0s povos
africanos, que constituem etnias historicamente colaboradoras das
demais civilizacdes. Neste artigo, destacamos o segmento étnico
lorubd. Segundo Ribeiro (1996), os lorubds da Nigéria contribuiram sig-
nificativamente a cultura brasileira, embora a palavra lorubd, no Brasil,
com excegdo de grande parte dos iniciados ao candomblé, seja quase
desconhecida.

Ainda que exista um considerdvel numero de autores(as) brasilei-
ros(as) e estrangeiros(as) empenhados(as) na tarefa de apresentar ao
mundo a cultura lorubd, por meio de um projeto coletivo de constru-
cdio de conhecimento, é lamentdvel a grande caréncia de informacdes
a respeito dessa cultura e de suas raizes histéricas na Africa. Sendo
assim, de acordo com Ribeiro (1996):

O territdrio lorubd expande-se pelos paises Nigéria, Togo e
Republica do Benin (antiga Daomé). Da diversidade obser-
vdvel na Africa tem sido enfatizado o aspecto negativo.
No entanto é necessdrio que se reconheca as diferencas
culturais ai encontradas como preciosa fonte de enrique-
cimento da heranca humana. Papel relevante compete as
escolas no sentido de reincorporagéio da memdria cultural
africana na memdria cultural humana, para que criangas
e jovens das Américas possam (re)conhecer a participa-
¢dio dos povos africanos na histéria da humanidade e ndo
sejam levados a crer que essa histéria tenha sido cons-
truida apenas pela Europa, quando muito, auxiliada pelas
Américas (RIBEIRO, 1996, p.17).
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A cultura lorubd, segundo Ribeiro (1996), representa uma das mais
belas expressdes da concepgdo de ser humano e de universo. Pois nesta
cultura, rica em sincronismo, o visivel manifesta o invisivel e o sagrado
permeia todos os setores da vida, pois uma forca, poder ou energia estd
em tudo e o universo africano passa a ser considerado uma grande
tapecaria. A vida é apresentada como um ciclo, iniciado pela infancia,
passando pela vida adulta, velhice e atravessando o portal da morte,
até alcangar a condicdo do antepassado, que renascerd, reiniciando
este ciclo.

A tradigdo oral constitui uma das trés principais fontes do
conhecimento histérico da Africa. Nela se apresenta o tempo e os
acontecimentos nele transcorridos e suas memarias. O tempo mitico
na cultura lorubd representa o tempo fabuloso do principio. A mitolo-
gia narra como uma realidade passou a existir por entes sobrenaturais
e, ao invocar a presenca dos personagens mitolégicos, escapa-se do
tempo profano e cronoldgico e entra-se no tempo sagrado.

Dentro deste contexto, adquirir o conhecimento da tradigdo oral
na lingua lorubd, para realizar as evocacdes e a correta realizacdo
dos rituais, garante a transcendéncia do tempo cronoldgico ao tempo
sacro. Daf a importéncia de se manter as tradigdes e ancestralidades
da cultura lorubd.

Entretanto, o tempo mitico opde-se ao tempo social. De acordo
com Ribeiro (1996), a atividade econdbmica elementar ndo cria a
necessidade de tempo demarcada. Neste caso, os calenddrios sdo
subordinados aos fenébmenos naturais e aos movimentos dos animais.
Sendo assim, o tempo é dividido em unidades com base em atividades
humanas.

A autora ressalta que o trabalho é uma mistura de atividades, can-
tos e conversacgdes, constituindo, por vezes, um ato religioso:

Os meses, as estagdes e as sequéncias anuais séo geral-
mente definidos pelo ambiente e as atividades que dele
dependem. A semana é determinada por um ritmo social,
como, por exemplo, a periodicidade dos mercados, que
acha-se associada, em muitos casos, a uma periodicidade
religiosa. (.) Em alguns lugares, como entre os adeptos das
religides tradicionais na savana sudanesa, por exemplo, a
contagem em anos é feita pelo nimero de estagdes chuvo-
sas. Para indicar que um homem é idoso fala-se do ndmero
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de estacdes das chuvas que ele viveu ou, fazendo uso de
uma imagem, diz-se que ele bebeu muita dgua (RIBEIRO,
1996, p.29).

A regidio onde hoje é localizada a Nigéria, berco da etnia lorubd,
sofreu intensas transformacdes motivadas por migragodes, conflitos,
redes comerciais, entre outros fatores internos e externos. Nessa dind-
mica, esses fatores podem ser apontados como elementos presentes
na construcdo de caracteristicas proprias desta sociedade.

De acordo com Oliva (2005), a presenga dos lorubds remonta o
primeiro milénio da era cristd, entre os séculos XVIl e XIX, que mesmo
sobre a influéncia politico/religiosa de Ifé, os grupos de lingua lorubd,
organizavam-se em Cidades-estado independentes e com relagdes
comerciais entre si, porém, sem nunca terem criado um império ou
estado unificado.

A colonizagdo desencadeou dificuldades e desigualdades econd-
micas, mudancas nas relagdes cotidianas na economia e politica, fortes
reacdes étnico-religiosas e alteragdes nas estruturas do pensamento e
dos padrdes de estética e arte, sucumbindo a elementos oriundos das
tradicdes presentes por &, hd séculos.

Para Oliva (2005), acerca da heranca colonial inglesa, a cultura
lorubd revela o quanto o passado luta para se manter vivo:

E certo, no entanto, que no decorrer dos séculos XIX e XX,
aspectos sociais, politicos, culturais, religiosos e familiares
foram alterados pela actio de missiondrios, administrado-
res, comerciantes e pelo processo de formagdo do Estado
hacional nigeriano. Juntamente com os haussds, fulanis,
ighos e outras dezenas de grupos, os iorubds se converte-
ram parcialmente ao cristianismo e ao islamismo, sendo
que oficialmente, apenas 10% das pessoas se identificam
como adeptas das chamadas “religides tradicionais” africa-
has daquela drea, o que ndo significa um dado absoluto ou
confidvel. Mesmo assim, o novo e o tradicional caminham
por trilhas bastante préximas na Africa e determinam um
esforco sempre continuo de decifrar o passado na busca
de um entendimento mais revelador do presente (OLIVA,
2005, p.148).

A identidade lorubd se formou, apesar de diferentes povos faze-
rem parte da sua composicdo, devido ao uso da mesma lingua e das
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pressdes sofridas por alguns reinos presentes no Golfo da Guiné, a
partir do século XVIII. Segundo Oliva (2005), diante dos esforcos dos
préprios lorubds em se defender da acdio escravagista de europeus e
do reino do Daomé.

Podemos comparar a formacgdo desta identidade com a propria
formagdo do povo brasileiro, sendo plural e, ao mesmo tempo, singular,
ou seja, produto de combinagdes socioculturais. Contudo, a distingdo
pela lingua e a origem comum dos povos lorubds, leva a pensar em
uma unica identidade. Apesar das semelhangas, possuiam diferencgas
que atrapalhavam o contato com os europeus.

Conforme retrata Oliva (2005), para evitar a necessidade de se
ensinar a biblia em vdrios idiomas, para facilitar, esquecendo as dife-
rencas e maximizando as semelhancas, criou-se a ideia de uma lingua
so. Desta forma, a lingua falada por parte das sociedades ali estabele-
cidas, chamada de lorubd, se tornou um dos elementos mais usados
pelos europeus para conceder aos grupos da regido uma mesma
identidade.

Nessa perspectiva, ao tratar a respeito da cultura lorubd, é neces-
sdrio apontar o percurso que levou a didspora africana. Entendemos
a didspora como um processo de dispersdo de africanos(as) para as
diversas regides do mundo, ocasionada, principalmente, pelo trdfico
atldntico. Esse é um processo social e econbmico, mas também cultu-
ral e politico, na medida em que estabelece a recriacdo de identidades
africanas nas Américas e, em outras partes do mundo, onde vivem afri-
canos(as) e seus(suas) descendentes.

A expansdo do Império portugués, justificada pela pro-
pagacdo da fé catélica, foi baseada nessas concepcdes
hierdrquicas. As guerras contra os mugulmanos no norte
da Africa, no século XV expandiram a instituicdo da escravi-
ddio. Assim, a descoberta das rotas maritimas do Atldntico
e a colonizagdo do Novo Mundo marcaram e transfor-
maram a histéria do homem [mulher] na Idade Moderna.
Enquanto a escravidd@o gradativamente desaparecia do
continente europeu, o trdfico atléntico criava novas for-
mas de exploragdo no continente africano e introduzia a
institui¢dio da escravidé@o nas Américas (DANTAS; MATTOS,;
ABREU, 2012, p. 13).
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A partir disso, segundo afirmam Dantas; Mattos; Abreu (2012), "o
trdfico atléntico se constituiu como a maior migracdo forcada da his-
toria. Comecou no final do século XV e durou até meados do século
XIX" Nesse periodo, aproximadamente 12,5 milhdes de africanos(as)
foram embarcados(as) e um pouco menos de 11 milhdes chegaram as
Ameéricas, sendo que 40% tiveram como destino o Brasil. Os ingleses,
holandeses, franceses e portugueses, foram os responsdveis pela orga-
nizagdo da maior parte dos navios negreiros.

Nessa perspectiva, a partir do discutido, compreendemos a rele-
vancia de resgatar a cultura e a lingua lorubd, como elementos
constituintes da identidade brasileira. Assim, a escola, os meios de
comunicacdo e informagdo e as midias digitais podem colaborar com
a promocdo dessa cultura. A partir disso, o presente estudo analisou
um PodCast que aborda a cosmologia iorubana em uma perspectiva
de resgate cultural e de manutengdo das tradigdes orais da sociedade
lorubd.

Diante da riqueza dessa cultura, € importante criar estratégias, no
ambiente escolar, de acesso a essas informacdes, para que Ppossamos
contribuir com a desconstrucdo de preconceitos alimentados ao longo
de geracdio. Nessa diregdo, o PodCast se apresenta como uma ferra-
menta vidvel.

2.2 Podcast: caracterizagdo da ferramenta diddtica

Os Podcasts s@o arquivos de dudios sob demanda que se popu-
larizaram no mundo. Embora tenham se tornado mais conhecidos
nos ultimos anos, os podcasts jd existiam hd algum tempo e no Brasil
seu uso ndo é tdo novo. Seu precursor no pais foi o blogueiro Danilo
Medeiros, que queria oferecer em sua pdgina um conteudo diferente,
em uma época em que os blogs estavam em grande evidéncia. Foi
assim que, em vinte e um de outubro de dois mil e quatro, foi criado o
primeiro podcast brasileiro, o Digital Minds. A juncdo das palavras Ipod
- dispositivo de dudio da Apple - e Broadcast, que em inglés significa
transmissdo, deram origem ao termo Podcast.

Considerando a demanda para a educacgdo, o podcast se apre-
senta como o produto que pode atender a diferentes objetivos. Neste
caso, ele pode ser considerado tanto um instrumento para o ensino,
quanto um objeto de aprendizagem. Reiterando que o podcast ndo é
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simplesmente um arquivo de dudio, chegamos a premissa de que o
podcast é um género, na interface da oralidade e da escrita.
Nessa perspectiva, Marcuschi (2008) aponta que:

[] desde que ndio concebamos os géneros como modelos
estanque nem como estruturas rigidas, mas como formas
culturais e cognitivas da agdo social (Miller, 1984) corpo-
rificadas na linguagem, somos levados a ver os géneros
como entidades dinémicas, cujos limites e demarcagdo se
tornam fluidos” (MARCUSCHI. 2008, p. 151).

Assim, percebemos a caracterizagdo do género a partir de uma
perspectiva diretamente relacionada ds prdticas sociais dos sujei-
tos. Marcuschi (idem p. 149) aponta que “géneros sGo uma forma de
acdo social. Um artefato cultural importante como parte integrante da
estrutura comunicativa de nossa sociedade”.

A partir disso, segundo Schneuwly e Dolz (2004), ao tratar os
géneros como instrumentos que podem ser fator de desenvolvimento
das capacidades individuais, pensamos na producdo do Podcast e todo
seu aparato textual. De acordo com os autores, 0os géneros sdo ela-
borados em determinadas esferas, onde acontecem interacdes sociais
e se caracterizam por trés elementos: contetido temdtico; a esfera de
circulacdo, de acordo com a necessidade da temdtica; o conjunto de
participantes e interacdo do locutor. Neste processo, podemos encon-
trar diferentes textos que dardo subsidio ao género podcast, que
enquanto género ndo é algo exclusivo do ensino da linguagem escrita
e oral, até porque hd transversalidade de temas em sua composigdo.

De certo modo, de acordo com os autores supracitados, 0 género
pode ser escolhido por parémetros, ou base de orientacdo para uma
acdo discursiva (finalidade, destinatdrio, conteudos), que provém de
uma esfera de troca, considerando que, de certo modo, eles tém uma
estrutura definida por sua fungdo, caracterizadas pelo que chamam
de plano comunicacional. Sendo assim, os autores, ao definir o instru-
mento enquanto género, estdo fundamentando a compreensdo de que
0 podcast se evidencia como género através do argumento de que:

Hd visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador que age
discursivamente numa situacdio definida por uma série de
pardmetros, com a ajuda de um instrumento que aqui € um
género, instrumento semidtico complexo, isto €, uma forma
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de linguagem prescritiva, que permite, a um sé tempo, a
produc@io e a compreensfo de textos (SCHNEUWLY E
DOLZ, 2004, p. 25).

Para entendermos o podcast, é importante organizar a sua pro-
ducdo em quatro etapas: planejamento, gravacdo, edigdo e publicacdo.
Mas é na primeira etapa que encontraremos os elementos constituti-
vos do género.

Em primeiro lugar, é necessdrio definir o tema e o conteudo; em
sequida, definir o publico (esfera social); depois, definir o formato (bate
-papo, mesa redonda, debate, informativo, entrevista, dissertativo,
storytelling, entre outros), os sujeitos — convidados(as); a contextualiza-
¢dio do tema (descricdio de um cendrio com a voz, as trilnas e os efeitos
sonoros); e criar uma personalidade (uso de frases de efeito e jargdes),
além de um roteiro (vinheta de inicio, vinheta transitdria e vinheta de
encerramento; apresentacdo dos(as) locutores(as) e do tema; introdu-
cdio; checklist do conteudo; fechamento).

O Podcast, portanto, € uma ferramenta importante para discutir
a respeito de diferentes conteudos, dentre eles, o da cultura lorubd.
A partir dessa compreensdo, desenhamos nosso trabalho, de acordo
com a metodologia apresentada a sequir.

3 METODOLOGIA

O presente estudo desenvolveu-se a partir da andlise temd-
tica do PodCast intitulado “Mitologia lorubd’, do canal Horizonte da
Comunicacdio, sendo uma producdio constituinte de uma série de epi-
sodios, formando uma sequéncia de PodCasts : “Mitos que rodeiam a
histéria da humanidade”. O suporte para a divulgacdo do género é a
plataforma de Streaming (distribuicdo digital de conteddo multimidia
através da Internet) no Spotify. Esse podcast destina-se ao publico vol-
tado para ciéncias humanas, arte e cultura. A modalidade é oral, na
interface da escrita, e apresenta elementos especificos, os quais con-
sideramos aqui como o desdobramento das categorias estabelecidas
inicialmente.

O episddio analisado tem como objetivo apresentar um resumo
da mitologia lorubd, destacando a integracdo do conjunto de crencas
da sua matriz religiosa com o candomblé no Brasil, assim como a nar-
rativa de tradicdo oral que descreve a organizagdo social das vdrias
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etnias lorubds. A descricdio do podcast apresenta a mitologia lorubd
como origindria da Nigéria, que deu margem para a criacdo do can-
domblé no Brasil. Rica em lendas que tém a fungdo de normatizar o
comportamento pessoal e coletivo.

Para andlise do objeto em questdo, estabelecemos como cate-
gorias iniciais: o conteddo temdtico; a composicdo (Schneuwly; Dolz
2004). Para tanto, fez-se necessdrio organizar uma ficha técnica com
identificacdo do titulo, descricdio do episddio, da drea a que se destina
e do tempo. Para melhor entender o objeto deste artigo, destacamos
os elementos da categoria, bem como as principais caracteristicas que
serdio estudadas a partir dos trechos selecionados.

Naandlise,utilizamosextratosdasfalasparaexemplificar ascatego-
rias analisadas, sob a ética qualitativa (MINAYO, 201 2). Posteriormente,
estabelecemos o didlogo com a teoria abaixo apresentada.

4 CULTURA IORUBA NO PODCAST: ANALISE DOS
DADOS

Envoltos/as na descricdo e andlise dos dados, observamos o
seguinte cendrio:

No que tange ao conteudo temdtico, o Podcast em and-
lise apresenta a origem, os fundamentos e a didspora da
mitologia lorubd. A discussdio se encaminha para uma
reflexdo sobre a didspora das culturas africanas que
estdo diretamente ligadas ao nascimento das identidades
latino-americo-africanas, tendo em vista, os séculos de
escraviddo nas Ameéricas, o trdfico atlantico e a exploragdo
sistemdtica dos territérios africanos. Nessa direcdio, a dis-
cussdo sobre a cultura lorubd contribui para a quebra do
racismo estrutural fundante da sociedade brasileira e de
diversas outras sociedades (RIBEIRO, 1996, p.17).

No que diz respeito a composi¢do do texto, segunda categoria
destacada neste género, percebemos uma alterndncia entre texto des-
critivo/dissertativo e contos de tradicdo oral, evidenciando uma fluidez
das tipologias textuais (MARCUSCHI, 2008) ou mesmo, um didlogo
entre capacidades de linguagem distintas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).
Esse movimento em que o(a) locutor(a) alterna os textos, possibilita
desenvolver, ora um relato minucioso com impressées sobre o tema,
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ora um enredo, com pontos de vista por meio de uma narrativa cujos
personagens sdo divindades africanas. A descrigcdo do trecho a seguir,
traz um ponto de vista acerca da mitologia iorubd, em comparacdo ds
outras mitologias mais popularizadas.

‘Acho que podemos entrar num consenso antes da gente falar sobre a mitologia africana,
que..em geral sabemos pouco sobre a mitologia africana. Conhecemos a Zeus e deus muito
bem.. Thor e Loki estdo af se digladiando em batalhas de milhdes de ddlares. Mas, se for-
mos parar para ver, conhecemos muito pouco sobre os orixds de religides africanas. Uma
lemanjd ali, um xangd aqui, salve Jorge ao fundo, Jorge esse que ndo deixa de ser Ogum”[.]

Fonte: Podcasts “Mitos que rodeiam a histéria da humanidade” (2021)

Quanto & narrativa dos contos da mitologia, percebemos que o
locutor se coloca como narrador, apresentando um contexto dese-
nhado oralmente com linguagem simples, cuja transmisséo de
ensinamentos e memarias evidenciom fundamentos da cultura dos
povos africanos. Trata-se de uma tradicdo oral milenar e, portanto, de
autoria desconhecida.

‘Aqui nds também viemos do Barro, no principio, Olorum, o ser supremo governa orum, o
céu, e a terra ndo era nada mais do que imensiddo de pdntanos, governada por olokum, a
grande mde, Guardié da memdria ancestral. Entdo Obatald, a divindade da criagdo, teve a
ideia de colocar a terra sélida sobre os pdntanos instruidos por Orumila, uma divindade das
profecias e destino. Obatald trabalhou 4 dias e construiu dié, 0 nosso mundo com monta-
nhas, campos e vales, para que o novo lugar tivesse vida, Olorum criou o sol enviou uma
palmeira de dendé e fez chover para que as drvores brotassem. Surgiram as florestas e
os rios, Obatald criou 0 homem [mulher] a partir do ferro e depois da madeira, mas ambos
eram rigidos demais. Criou 0 homnem da pedra, mas era muito fria. Tentou a dgua, mas o ser
ndo tomava forma definida, tentou o fogo mas a criatura se consumiu no préprio fogo, fez
um ser de ar, mas depois de pronto retornou ao que era, apenas ar. Tentou ainda o azeite e o
vinho, sem éxito.” Triste pelas suas tentativas infecundas, Obatald sentou-se a beira do rio de
onde Nand emergiu indagando sobre a sua preocupagdo, Obatald fala sobre o seu insuces-
so, Nand mergulha e retorna da profundeza do rio e lhe entrega lama, mergulha novamente
e traz mais lama, Obatald, entdo, cria o homem [mulher] e percebe que ele é flexivel, capaz
de mover os bragos, os olhos, as pernas e entdo sopra-lhe a vida" [..].

Fonte: Podcasts “Mitos que rodeiam a histéria da humanidade” (2021)

A terceira categoria observada diz respeito ao emprego de ele-
mentos ndo linguisticos, especificamente os meios paralinguisticos.
Destacamos, acima um desenho oral da contextualizagdo dos contos
de tradicdo oral, que no género podcast, além do uso da fala, ocorre
por meio dos recursos sonoros. Neste podcast, o podcaster (apresen-
tador) se utiliza de uma trilha sonora com batuques de tambores e
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outros instrumentos de percussdo, causando um ambiente sonoro que
nos remete a vivéncia atemporal dos contos apresentados. Além da tri-
lha sonora, o podcaster também utilizou estratégias para mudanga de
cendrio em determinados trechos, através do aumento de volume da
trilha sonora. Essa estratégia tornou desnecessdrio o uso de vinhetas,
recurso muito presente nos podcasts.

Em texto oral, os meios ndo-linguisticos exercem funcgdes impor-
tantes que possibilitam expressar variacdes de significado do
enunciado (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). No podcast, os meios cinésicos
- relativos a postura fisica, movimentos de bragos ou pernas, gestos,
olhares, mimicas faciais - ndo podem ser observados por se tratar de
um género predominantemente oral e ndo visual. Dail a presenca dos
meios paralinguisticos, que conseguem transmitir aspectos ndo ver-
bais que acompanham a comunicagdo verbal, como o tom e volume
da voz, ritmo da fala, pausas, prondncias e outras caracteristicas que
transcendem a fala.

No trecho em que apresenta o tema, o locutor utilizou a fala pau-
sadamente, enfatizando as palavras “mitologia” e “iorubd”. Infere-se
que a fala pausada na apresentacdo do tema é a estratégia adotada
para o destacar. No decorrer do texto oral, o locutor faz pausas breves,
quando pretende mudar de argumento e, dentro dos trinta e trés minu-
tos de dudio, percebemos essa tdtica de maneira involuntdria, apesar
do ritmo e velocidade constante.

‘Como sabemos, estamos na segunda temporada do trdnsito da comunicagdo e essa tem-
porada é exclusiva para falarmos sobre mitos que rodeiam a histéria da humanidade e a
histéria mitolégica de hoje é sobre mitologia iorubd. [pausa] Acho que podemos entrar num
consenso antes da gente falar sobre a mitologia africana, que em geral sabemos pouco
sobre a mitologia africana’”

Fonte: Podcasts “Mitos que rodeiam a histéria da humanidade” (2021)

Outro elemento paralinguistico corresponde ao prolongamento
de silabas. Por vezes, hd um prolongamento sildbico que dd ideia de
reflexdo.

‘Maaaas, se formos parar para ver, conhecemos muito pouco sobre os orixds de religices
africanas’”

Fonte: Podcasts “Mitos que rodeiam a histéria da humanidade” (2021)
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Diante das categorias analisadas, compreendemos que o uso do
Podcast realca a interagdo sociodiscursiva, em que a linguagem se
estabelece na troca entre os sujeitos. Entendemos que o podcast ana-
lisado traz um tema pertinente para a educagdo por se adequar as
exigéncias da Lei 10.639/03, que torna obrigatdério o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana nas redes de ensino, publicas e parti-
culares, e ter esta premissa em seu objetivo. Entretanto, realcamos que
apenas falar sobre a mitologia lorubd ndo deve ser a unica ferramenta
para o trato com o tema e a valorizacdo da referida cultura.

Diante disto, o que considerar no uso do podcast para a aplicabili-
dade diddtica? Em primeiro lugar, a clareza do objetivo e, em sequida,
a pertinéncia do tema, jé analisado no desdobramento. Sendo assim,
para proporcionar prdticas de reflexdo e de uso é preciso se ter com-
preensdo geral do género, uma investigacdo do conteudo apresentado
e uma sistematizagdo da produgdo do género, para que, assim, haja
uma ruptura do preconceito e racismo estrutural (MARCUSCHI, 2001).

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando que a aplicabilidade diddtica do podcast “Mitologia
lorubd” pode promover as mudancas de discursos e comportamentos
por meio da construcdo de novos saberes sobre a origem, fundamentos,
didspora e organizagdo social das vdrias etnias lorubds, compreen-
demos, com o resultado das andlises realizadas para este estudo, as
dimensdes dialéticas e histéricas presentes nos instrumentos coletiva-
mente produzidos, neste caso, 0s géneros textuais orais e escritos.

A partir das propriedades e dos efeitos das atividades comunicati-
vas no plano funcional, hd possibilidade de acordos estruturantes das
atividades coletivas complexas. Isso so é possivel por meio das prdticas
de reflexdio e prdticas de uso, projetando o género oral, neste caso, o
podcast, como instrumento de comunicagdo social, maledvel e diversifi-
cado em todos os aspectos, como um meio de expressdo dos individuos
gue também vivem em uma sociedade diversificada culturalmente.
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RELAG(]ES,DE GENERO, DIVERSIDADES E PRATICAS
DE CURRICULO: REFLEXOES NEGESSARIAS NOS
PROCESSOS DE FORMAGAO DOCENTE

Pedro Paulo Souza Rios

INTRODUGAO: GENERO, DIVERSIDADE E CURRICULO

niveis pelas experiéncias vivenciadas no tempo-espaco escolar.

Essas perpassam as questdes do campo especifico dos pro-
cessos de aprendizagem e interacdo social, por meio das atividades
desenvolvidas; e as descobertas subjetivas inerentes ao autoconheci-
mento, ao afeto, d sexualidade, & subjetivacdo de género, dentre outras,
muitas vezes, silenciadas nos momentos designados como sendo de
aprendizagem, mas que emergem a todo instante, ocupando um tem-
po-espaco significativo nos processos de aprendizagem.

Discorrer acerca de tais vivéncias exige, necessariamente, tecer
reflexdes sobre o curriculo que estd posto nos cursos de formacdo
docente, em sua prdtica e sua posterior execugdo. Partimos da premissa
de que curriculo se refere as experiéncias intrinsecas aos processos
pedagdgicos nos quais docentes e discentes problematizam, sistema-
tizam, constroem e reconstroem o conhecimento.

De acordo com Silva (2011), no que se diz respeito ao processo de
planejamento e desenvolvimento de tais experiéncias aos(ds) docen-
tes, tem sido atribuido papel fundamental. Compreendemos, portanto,
que para que o curriculo seja desenvolvido na perspectiva da equidade
de género e respeito a diversidade, é necessdrio que concomitante a
tal tarefa seja assegurada formacdo continua aos(as) docentes. Tal
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constatagdo pressupde dizer que pensar em curriculo implica, neces-
sariamente, pensar sobre a formacdo docente e sua prdtica.

Um breve retrospecto acerca da luta em defesa da alteridade e da
inclusdo de categorias sociais, historicamente excluidas, nos possibi-
lita perceber que a academia tem sido evocada & responsabilidade, no
sentido de fomentar uma discusséo da qual possa emergir formas efi-
cazes de respeito as diversidades. Tal fato implica, necessariamente, em
discorrer sobre suas concepgdes perante 0s NOVOS Sujeitos e, as Novas
demandas sociais que adentram a escola e reivindicam seus espagos
nos curriculos. A saber, as minorias étnicas e raciais, a diversidade sexual
e de género, dentre tantas outras que coabitam o espago escolar.

Estudos tém sinalizado que o debate sobre as questdes inerentes
a diversidade sexual e de género no espaco académico, em sua génese
na década de 1970 (TREVISAN, 2000; JUNQUEIRA, 2013; RIOS; DIAS;
BRASAO, 2019), precedido da luta dos movimentos feministas, gays
e |ésbicos, fizeram vir a tona a exclus@o de suas representacdes nas
bases curriculares das instituicdes de ensino. No Brasil, tais debates sdio
intensificados nas universidades, na década de 1990, especialmente
no campo das ciéncias humanas e nos estudos voltados para os pro-
cessos educativos.

Por seu cardter eminentemente normatizador, historicamente, as
diferencas - quaisquer que sejam elas, género, orientagdo sexual, étnica,
geracional -, tém sido tomadas enquanto objeto de rechaca e estra-
nhamento nas instituicdes de ensino. De acordo com Seffner (2009),
Rios, Barros e Vieira (2017), as prdticas de curriculo acabam por legiti-
mar categorias que sdo social e culturalmente aceitas como a norma,
tentando silenciar toda manifestacdo que fuja aos padrdes tidos como
normais.

Ndo obstante as prdticas excludentes de curriculo, no tocante ds
diferencas que adentram a escola, estudos tém evidenciado, cada vez
mais, a presenca de pessoas/grupos reivindicando o direito de partici-
pacdo efetiva, nos processos pedagdgicos e na vida escolar, suscitando
o debate e provocando mudancas no modus operandi vigente nos
curriculos (JUNQUEIRA, 2007; CAETANO, 2016; RIOS; DIAS, 2019).
Concerne, portanto, pensar as prdticas de curriculo e a formagdo
docente em uma sociedade onde as identidades séio marcadas pela
pluralidade cultural, de género, orientacdo sexual, étnica, geracional,
dentre outras.
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Partindo de tais pressupostos, o presente estudo tem por obje-
tivo: analisar quais prdticas de curriculo, concernentes as questdes de
género e diversidade sexual, permeiam os cursos de formacgdo docente,
nas instituicdes publicas de ensino superior do Territorio de ldentidade
do Piemonte Norte do Itapicuru®®, no Estado da Bahia.

Com o intuito de maior compreensdo do fendbmeno analisado
nesse estudo, compreendemos que se trata de uma pesquisa de cunho
qualitativo, uma vez que essa perspectiva metodoldgica se ocupa em
estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrin-
secas relacdes sociais, estabelecidas em distintos ambientes (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Quanto ao método, optamos pelas narrativas (auto)biogrdficas,
por entender que essa perspectiva epistémica consegue captar, de
maneira mais natural possivel, as percepgdes dos sujeitos envolvidos
na pesquisa (SOUZA, 2014), enfatizando dimensdes pessoais, tendo
por base as suas experiéncias de curriculo, entrecruzadas pelas vivén-
cias de género e diversidade sexual. Entendemos, ainda, que esse
método evidencia a percepcdo da complexidade das interpretacées
que os sujeitos pesquisados fazem de suas experiéncias e acdes, suces-
sos e fracassos, permeados pelas trajetérias de curriculo, no processo
de formacdo docente.

Atualmente, o Territério de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru
conta com a presenca de trés instituicdes publicas de ensino superior:
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus VII; Universidade
do Vale do Sdo Francisco — UNIVASF e Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano — IFBAIANO, com um total de onze (11)
cursos de graduacdo, sendo que desses, nove (09) sdo de licencia-
tura, distribuidos da seguinte maneira: UNEB: Pedagogia, Matemdtica,
Biologia e Teatro; UNIVASF: Ciéncias da Natureza, Ecologia e Geogrdafia;
IFBAIANO: Ciéncias da Computacdo e Ciéncias Agrdrias.

De acordo com Rios (2019), as instituicdes de ensino superior do
Territério de Identidade do Piemonte Norte do Itapicuru, tém se cons-
tituido num polo interterritorial de formacdo académica, com atencdio

36 Com o objetivo de identificar prioridades temdticas definidas a partir da realidade local,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentdvel entre as regides, o Governo
da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de Identidade, constituidos a
partir da especificidade de cada regido (BAHIA, 2018).
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especial a formagdo docente, ao tempo em que se consolida enquanto
espaco cultural e de vivéncias politicas, sociais e cientificas, além de
favorecer experiéncias vinculadas as subjetivacdes de género.

2 NARRATIVAS ENQUANTO METQDO DE PESQUISA:
(RE)SIGNIFICANDO AS EXPERIENCIAS

As narrativas de formagdo, enquanto objeto de pesquisa, podem
ser melhor compreendidas quando pesquisados(as) e pesquisado-
res(as) adentram por meio da memaria, no contexto em que ocorreram
osfatos e, do qual é parte, fazendo emergir os fatos com a maior riqueza
de detalhes possivel. Em contrapartida, os mesmos devem ser analisa-
dos em suas diferentes nuances e de maneira integrada.

Isso requer que o(a) pesquisador(a) véd a campo, buscando com-
preender o fendbmeno em estudo, a partir do prisma das pessoas nele
envolvidas, considerando os fatos recorrentes e, portanto, com maior
relevancia para andlise (SOUZA, 2007), sem negligenciar aqueles
Menos recorrentes, Mas que tem muito a contribuir com a pesquisa.

Entendemos que distintos dados devem ser coletados e analisa-
dos para que se entenda a dindmica do fendmeno estudado. Partindo
de questdes amplas que vdo se aclarando no decorrer da investigacdo.
A pesquisa qualitativa pode, no entanto, ser conduzida através de dife-
rentes caminhos (DEMO, 2006).

Considerando o objetivo tracado para este estudo, optamos por
trabalhar com andlise documental, uma vez que Nos propomMos a ana-
lisar quais as prdticas de género e diversidade sexual presentes nos
curriculos dos cursos de licenciatura do Campus VI, da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB; Campus Senhor do Bonfim da Universidade
Federal do Vale do Sdo Francisco — UNIVASF e; Campus Senhor do
Bonfim do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Baiano
— IFBAIANO.

A andlise documental aqui deve ser compreendida como um
processo que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, com-
preensdo e andlise de documentos. Essa concepcdio, de acordo com
Pimentel (2001), evoca a nogdo de percurso e, portanto, ndo tem fim,
em si. Nesse sentido, consideramos pertinente a coleta de entrevistas
narrativas para melhor compreender o fenbmeno em questdo.
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De acordo com Abrahdo (2004), quando tomamos as narrativas
como método de pesquisa, adotamos a perspectiva tedrica de que
a realidade social é multifacetdria, socialmente construida por seres
humanos que vivenciam a experiéncia de maneira integrada, em que
as pessoas estdo em constante processo de autoconhecimento.

A entrevista , enquanto instrumento de pesquisa, nos permite
conhecer histérias individuais, ao tempo em que favorece conhecer a
histéria de grupos e comunidades, uma vez que estrutura e agdo se
fazem presentes quando a trajetdria individual € reconstruida através
da narracdo. As narrativas analisadas neste estudo foram coletadas
entre os meses de marco e maio de 2020.

O contato inicial com os(as) colaboradores(as) da pesquisa se deu
por mensagens via aplicativo de mensagens WhatsApp, com estudan-
tes LGBTTQIA+ das instituicdes de ensino superior, mencionadas acima.
Consideramos importante dizer que nossa aproximagdo com o0s(as)
estudantes se deu apds mapeamento feito em 2019, nas referidas ins-
tituicdes de ensino, a partir do nome social e identificacdio de género no
ato da matricula. Nosso intuito, nesse momento, foi esclarecer o obje-
tivo do estudo em curso, sanar possiveis duvidas e convidd-los(as) para
participarem da pesquisa.

Considerando que nesse periodo estdvamos em isolamento
social, em decorréncia da pandemia ocasionada pela COVID-19%/, em
comum acordo, ficou decidido que cada um(a) escreveria a narrativa e
encaminharia por e-mail. Posteriormente, foram estabelecidos alguns
contatos via WhatsApp para esclarecimentos necessdrios, no tocante
a narrativa encaminhada. Nesse sentido, concordamos com Rios,
Nascimento e Silva (2021), ao afirmar que os aplicativos de mensagens
tém se constituido em um importante instrumento para a continui-
dade da pesquisa durante a pandemia. Ressaltamos que o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, foi encaminhado aos(as) estu-
dantes via e-mail, eles(as) assinaram e devolveram pela mesma via.

Quanto a escolha dos(as) participantes, foi estabelecido como
critério que deveriamos ter a participacdo de discentes LGBTTQIA+
das diferentes instituicdes de ensino, sendo que os(as) mesmos(as)

37 Periodo em que foram suspensas todas as atividades que exigiam aglomeragdo, dentre
elas, as aulas presenciais, a fim de evitar a propagagdo do virus. Este critério foi uma reco-
mendagdo da Organizagdio Mundial de Satide — OMS.
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deveriam estar devidamente matriculados(as) em um dos cursos de
licenciatura. Salientamos, ainda, que optamos pelo anonimato dos(as)
participantes e, no discorrer das narrativas, os(as) mesmos(as) serdo
denominados pelo ultimo sobrenome, seguido do nome de uma planta
tipica da regidio onde moram. A seqguir, faremos uma breve apresenta-
cdio de cada um(as) deles(as).

Almeida Calumbi tem 26 anos, é gay, discente do oitavo semestre
do curso de licenciatura da Pedagogia, do Campus VIl da UNEB e mora
com a familia. Em sua narrativa ressalta que: “[..] todo mundo percebe
de imediato que sou gay, mas também nunca fiz questdo de esconder.
So6 que essa postura, mesmo dentro da universidade, tem um preco e
ndo é barato”.

Oliveira Jitirana é lésbica, mora com a namorada, tem 23 anos
e estd cursando o quinto semestre de licenciatura em Ciéncias da
Natureza, no Campus da UNIVASF Senhor do Bonfim. Em sua narra-
tiva, ela nos contou que: "As pessoas até tentam ser naturais por eu ser
[ésbica, mas como a gente vai para a discussdo em sala de aula, que o
preconceito fica escancarado e muitos hem percebem’,

Santos Umbuzeiro tem 22 anos, gay, mora com a familia em uma
comunidade rural do municipio de Senhor do Bonfim e estd cursando o
quarto semestre de Licenciatura em Ciéncias Agrdrias, no IFBAIANO. Ele
relatou que: “[..] ser gay no interior ainda é muito dificil. Principalmente
para quem é mais afeminado. A gente ouve piadas o tempo inteiro,
inclusive de professores e colegas, quando o assunto é sexualidade”.

A partir dos fragmentos, é perceptivel a necessidade de problema-
tizar as questdes que se entrecruzam sobre a diversidade de género,
orientacdo sexual e sexualidade nas prdticas de curriculo, uma vez que
elas sdo experimentadas ou reveladas em expectativas, imaginacdes,
anseios, crengas, posturas, valores, atividades prdticas, papéis e convi-
véncias em distintos espacos; mas, ao considerarmos que a convivéncia
social durante a trajetdria escolar/académica acontece, prioritaria-
mente, Nesses espacos ou com pessoas que estdo relacionadas a eles,
compreendemos a importéncia dessas temdticas serem abordadas
nos cursos de formacdo docente.

Louro (2007), ressalta que as vivéncias de género e sexualidade
perpassam pelos espacos educativos e pelas prdticas pedagdgicas.
Nesse sentido, corroboramos com Gatti e Barreto (2009), ao afirmar
que nos curriculos dos cursos de formagdo docente, seja ela inicial ou
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continuada, as questdes relacionadas as subjetividades humanas ndo
podem ser negligenciadas.

3 DESAFIOS A SEREM SUPERADOS: “[...] GENERO E
SEXUALIDADE ESTAO FORA DOS CURRICULOS DE
FORMAGAO DOCENTE”

Discorrer sobre os estudos de curriculo pressupde ter claro o fato
de queisso se refere a um campo de estudo que deve ser compreendido
em sua dinamicidade, ndo sendo possivel, portanto, identificar uma
definicdo uniforme que dé conta de abarcar tal conceito. De acordo
com Silva (2011), as teorias de curriculo fazem parte de um territério
contestado, onde quase sempre aqueles(as) que foram historicamente
excluidos(as) precisam reivindicar o direito de serem reconhecidos.

Sobre isso, € pertinente ressaltar que todo processo reivindicatério
estd, necessariamente, imbuido de tensdes: de um lado se encontram
aqueles(as) que se auto intitulam os(as) destinatdrios(as) de direitos
que lhes foram designados, “naturalmente”; do outro lado, classificado
como a margem, pelo primeiro grupo, se posicionam aqueles(as) que
foram/sdio excluidos(as) social, cultural e historicamente, portanto, pre-
cisam contestar o direito de re-existirem. Esse permanente estdgio de
reivindicagdo pode ser facilmente identificado nos processos formati-
vos. Sobre isso, Almeida Calumbi (2020) argumenta que:

[.]. Uma coisa é certa: a educacdo ndo foi pensada para
guem ndo se enquadra nas regras sociais, culturais e todas
as outras [..]. Quem é deficiente, negro, gay, travesti, trans,
baixo, alto, magro, gordo e tantas outras diferencas, ndo
cabem na escola e, se por acaso ou, por conviccdo, essas
pessoas acreditam que esse lugar também é delas, af
meu filho se prepara porque estfio o tempo inteiro sendo
apontado como o problemdtico, pois a gente precisa se
colocar o tempo inteiro em estado de reivindicacdio, de
ser, de existir, de estar nos espacos, no curriculo, na vida.
[..], aqui por ser universidade e estarmos num curso de for-
magcdio docente ndio é diferente, basta olhar a proposta do
curso para verificar que ndo tem praticamente nada que
contemple a diversidade e, quando tem de é porque é obri-
gatdrio, como por exemplo as questdes étnicos raciais, que
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diga-se de passagem é uma reivindicacdo de décadas de
lutas do movimento negro.

O excerto acima evidencia que os curriculos elaborados e exe-
cutados pelas instituicdes de ensino sdo sistematizados a partir de
numa concepgdo reprodutora e produtora de permanentes desigual-
dades, classificando por meio de modelos heteronormativos, sexistas e
machistas, quem permanece e quem sai da escola. Essas prdticas sdo
pautadas em simbolos e cédigos, que determinam o que cada sujeito
pode, ou ndo, fazer. Determinando o lugar de meninos e meninas,
negros(as) e brancos(as), heteros e gays, lésbicas, transexuais, travestis
e tantas outras diferencas que permeiam os processos educativos.

O curriculo e suas prdticas, por meio das atividades pedagdgi-
cas, apontam os modelos de género, étnico, estética e social, dignos
de serem copiados. “Sob novas formas, a escola continua imprimindo
sua ‘marca distintiva’ sobre os sujeitos. Através de multiplos e discretos
mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se os corpos e as mentes”
(LOURQO, 1997, p. 62).

E pertinente ressaltar que a imposigdo desse modelo ndio se dd de
forma harmonica, ao contrdrio, ela acontece envolta de posicionamen-
tos contrdrios e resisténcias, conforme salientado acima, por Almeida
Calumbi, sendo perceptivel, também, na narrativa de Santos Umbuzeiro
(2020), ao afirmar: “A gente precisa estar o tempo inteiro tendo que
fazer o enfrentamento. Os grupos denominados de “minorias” séo
rechacados no curriculo imposto por pessoas brancas, heterossexuais
e normativas”.

Entendemos que, ao colocar em xeque a concepcdio de um cur-
riculo que leva em consideragdo modelos pré-estabelecidos por uma
cultura tomada como superior, e que portanto, no direito de determinar
0os modos de ser e viver por meio de processos de homogeneizacdo,
invisibilizando as diferencas, s@o estremecidos os projetos curriculares
que tém por finalidade constituir uma identidade fixa e ndo passivel de
ser questionada. Nesse sentido, Oliveira Jitirana (2020) argumenta em
sua fala que:

[.] precisamos entender que a formagdo docente precisa
considerar a diferenca existente na escola como principio
da nossa agdo enquanto professores. Precisamos estimu-
lar a capacidade critica dos nossos alunos, provocando
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eles a pensarem sobre tudo que foi e, ainda é ensinado
como sendo o certo, principalmente nas questdes da sexu-
alidade. [..]. Enquanto professor em formacdo eu preciso
levantar esses e tantos outros temas durante as aulas,
ndo posso e ndo devo me calar. A formacgdo ndo pode ser
entendida como algo de via unica, principalmente nessas
questdes de sexualidade, género, orientacdo, etc.

Quando a formacdo docente desconsidera, invisibiliza e silencia as
questdesinerentes as diferencas coexistentes nas instituicdes de ensino,
acabam por desestabilizar os projetos de formacdo de um sujeito
emancipado e consciente, apto a conduzir processos que suscitem a
transformagdo social, que tenham por base a respeito ds diferencas.

De acordo com Derrida (2002): “oposicdes bindrias ndo expres-
sam uma simples divisdo do mundo em duas classes simétricas: em
uma oposicdo bindria um dos termos é sempre privilegiado’, ou seja,
as relacbes de poder, constituidas nesse contexto, sdo facilmente
identificadas. Quando o modelo social € gerido a partir de principios
heteronormativos, tudo o que estd fora dessa dtica passa a ser julgado
como estranho, anormal e, portanto, passivel de silenciamento (RIOS;
DIAS, 2020).

A narrativa de Oliveira Jitirana, nos faz compreender que a for-
macgdo docente precisa, necessariamente, levar em consideragdo as
distintas subjetivacdes de género, sexualidade, étnica, dentre outras,
presentes na escola. Acreditamos ndo ser mais possivel conceber prd-
ticas pedagdgicas que excluam ou invisilizem as diferencas existentes
na escola.

O curriculo precisa abarcar o mdximo possivel as diversidades pre-
sentes dentro das instituigdes de ensino, problematizando, por exemplo,
a selecdio de componentes e conteudos que reforcam e naturalizam
pressupostos heteronormativos, em detrimentos de componentes e
conteudos que questionam tal naturalizagdo. Segundo Silva (2014, p.
83):“questionar identidade e diferenca como relacdes de poder significa
problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam”.

Ao suscitar a necessidade de reivindicar a presenca de sujeitos,
tidos historicamente como diferentes nos espacos escolares, o per-
manente enfrentamento perante as situagdes de excluséo cometidas
aqueles(as) tomados(as) como estranhos(as) ou, ainda, a urgéncia
em assegurar que questdes do campo das subjetivacdes de género e
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sexualidade se constituam enquanto processos reflexivos, enquanto
drea do conhecimento pelas instituicdes de ensino, se configurem
enquanto possibilidade de problematizacéio de modelos bindrios
pré-estabelecidos.

Nessa perspectiva, ‘O curriculo é, entre outras coisas, um artefato
de género: um artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz
relagdes de género” (SILVA, 2010, p. 97), o que pressupde dizer que
problematizar as temdticas relacionadas ds questées de género e
suas intersecgdes favorece o reconhecimento acerca das mesmas, no
contexto escolar, constituindo-se enquanto drea do conhecimento de
grande relevancia no processo de formacdo docente, devendo, por-
tanto, ser assegurada no curriculo, por considerarmos ser esse um
lugar privilegiado, uma vez que se configura enquanto espaco reflexivo,
onde sdio pensados os saberes e teorias a serem apreendidos durante
a formagdo.

Tendo por pressupostos o arcabouco tedrico que discorre a res-
peito dos estudos de curriculo e as narrativas analisadas neste estudo,
consideramos salutar elucidarmos alguns elementos acerca das
matrizes curriculares dos cursos de formacdo docente das instituicdes
de ensino superior, mencionadas no capitulo introdutdrio deste estudo,
pensando, por exemplo: quantos componentes curriculares discor-
rem acerca da discussdo de género, sexualidade e diversidade sexual
durante a formagdo docente? Quais sdio as atividades formativas curri-
culares asseguradas no projeto pedagdgico do curso que versam sobre
tais temdticas?

Uma primeira constatacdo, ao analisamos minuciosamente as
matrizes curriculares dos referidos cursos, é a auséncia de componen-
tes que suscitem tais questdes na composigdo do fluxograma da carga
hordria obrigatéria. Consideramos importante ressaltar que foi reali-
zada uma andlise dos projetos de cursos e das matrizes curriculares das
licenciaturas oferecidas, nas trés instituicdes. Essa averiguagdo tam-
bém foi evidenciada nas narrativas. De acordo com Santos Umbuzeiro
(2020), em entrevista:

Nenhum dos cursos aqui do campus traz essas temdticas
[.]. J& tive a curiosidade de olhar em todos os cursos e ndo
tem nada, nem na carga hordria obrigatdria, nem na opta-
tiva [..]. Além disso, ndo recordo ter atividades aqui, sejam
de pesquisa ou extensdo, que abordassem a temdtica de
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género ou quaisquer outras relacionadas e os professores
também quase ndo falam sobre isso.

A auséncia de tais reflexdes nos cursos de formacgdo docente,
para os estudos em educacdo na contemporaneidade, se apresen-
tam, no minimo, como preocupante, por entendermos que discorrer
sobre as questdes de género, sexualidade e diversidade pressupde,
necessariamente, incorporar as interlocugdes transversais no curriculo
de formacdo docente. A narrativa acima nos faz pensar que prdticas
distintas de formacdo docente precisam ser construidas, buscando
avancar em relacdio a diversidade de género, assegurando a discussdo
em diferentes momentos da formacdo escolar e académica. Sobre isso,
Almeida Calumbi (2020), ressalta que:

Essa discussdo deve estar presente desde a Educacdo
Infantil e para que isso aconteca os cursos de licenciatura
precisam ter essa discussdo [..]. A gente precisa entender
que, desde cedo, as criangas vdo aprendendo e desen-
volvendo prdticas machistas e homofodbicas, inclusive na
prépria escola, quando, por exemplo, definimos cores de
meninos e cores de meninas, ou entdo quando ndo permi-
timos que menino ndo brinque de boneca e menina ndo
brinque de bola [.], entdo ou a gente fala sobre isso na
nossa formagdo ou ndo conseguiremos reinventar nossas
prdticas pedagdgicas.

A formagdo docente deve assegurar e ampliar os espacos de
reflexdo sobre a agdo, por meio de agdes que implementem a reflexdo
acerca das questdes de género e diversidade nos curriculos de forma-
¢do, por compreendemos que problematizar esses assuntos NOs cursos
de formacdo de docente, com aqueles(as) que, conforme pontuou
Almeida Calumbi, estardo na linha de frente, acolhendo as demandas
relacionadas ds questdes de género no contexto da escola.

Ainda em relagdo o andlise feita nas matrizes curriculares dos cur-
sos de licenciatura, é possivel inferir que apenas o curso de licenciatura
em Teatro, da UNEB, Campus VII, apresenta o componente curricu-
lar: Teatro, Género e Sexualidades, como obrigatdrio. Nas matrizes de
Pedagogia e Biologia a discussdo é colocada como disciplina optativa,
sendo ministrada uma vez em Biologia e nenhuma em Pedagogia.
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Nas demais licenciaturas néo foi encontrado nenhum componente
ou espacos que viabilizassem a reflexdo no que tange a discussdo de
género, sexualidade e diversidade sexual. Conforme salientamos ante-
riormente, essa auséncia & no minimo, provocativa e nos faz pensar
sobre como se dd a construcgdo social das subjetivacdes de género, que
naturaliza a heteronormatividade como o Unico modelo vidvel, silen-
ciando e excluindo dos espacgos escolares aqueles(as) que ousam ser
diferentes.

Esse silenciamento, no que tange & reflexdo acerca das questdes de
equidade de género e diversidade sexual na formagdo docente, sinaliza
de certa maneira a exclusdo daquele(as) que é rotulado(as) como dife-
rente, uma vez que lhe é negado o direito & voz e, portanto, se configura
enquanto mecanismo basilar do preconceito, criando um aparato legal
em torno do mesmo, ficando cada vez mais dificil enfrentd-lo, uma vez
gue o curriculo funciona como instrumento de silenciamento e exclu-
sdio de categorias sociais, historicamente marginalizadas.

Portanto, € imprescindivel direcionar o nosso olhar no sentido de
problematizar o curriculo que estd sendo executado nos cursos de for-
magdo docente, considerando a escola e em sua complexidade devido
as inumeras demandas e desafios que nela convergem.

4 “PRECISAMOS PENSAR A DOCENCIA A PARTIR DAS
DIFERENCAS”: DESAFIOS DA FORMAGCAO DOCENTE
NA CONTEMPORANEIDADE

Contemporaneidade é um conceito de origem latina, com-tempo-
raneu, que significa viver na mesma época, particularmente, a atual
(HOUAISS, 2001). Enquanto periodo histérico, a contemporaneidade
traz em seu bojo uma série de questdes que pensdvamos ser algo
superado.

Lutas travadas em diferentes partes do mundo, na década de
1960 e, nas décadas ulteriores, que reivindicavam o direito de partici-
pacdo das mulheres na vida social, a equidade de raca, etnia e género,
o direito a diversidade, liberdade sexual, dentre outros, emergem no
cendrio contempordneo enquanto pauta a ser problematizada em dis-
tintas dreas do conhecimento, dentre elas, a educagdo, marcada por
transformagdes e desafios. Os processos pedagdgicos tornam-se cada
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vez mais complexos. Contudo, conforme ressaltou Santos Umbuzeiro
(2020), em sua narrativa:

A pauta de reivindicagdo hd mais de cinco décadas é basi-
camente a mesma, ou seja, o direito de ser diferente e ser
respeitada por isso, o que muda é o foco e a educacdo
parece ndo ter entendido esse principio [..]. Ndo tem como
a universidade pensar em formar professores apenas para
ministrar aulas, professores que dominem o contetdo. O
professor precisa compreender que sua turma é composta
de pessoas diferentes e ele precisa entender sobre isso
para respeitar, pois as diferencas néio estdo mais dispostas
a aceitarem caladas, como se o fato de ser diferente fosse
algo errado.

O fragmento narrativo suscita elementos presentes desde a
segunda metade do século XX, e que dizem respeito a luta de diferen-
tes grupos sociais, pelo reconhecimento de suas concepcdes politicas,
em sinal de confrontacdo a um arquétipo hegemodnico que busca
padronizar as diferencas a uma pretensa igualdade no trato social, em
detrimento da deslegitimacdo daqueles(as) que ndo se enquadram
nesse modelo.

Ao considerarmos o principio da diferenca, conceito que se desvela
como consequéncia das lutas sociais travadas por movimentos femi-
nistas e LGBTTQIA+, no processo de formagdo docente, precisamos
compreender que a escola precisa, necessariamente, ser reconhecida
enquanto cendrio das multiplas formas de pensar, manifestar, construir
e desconstruir as subjetivagdes de género, sexualidades, raca, etnia,
dentre outros. Nessa perspectiva, Oliveira Jitirana (2020) ressaltou:

Desde o tempo da educacgdo bdsica que eu me sentia dife-
rente. Diferente no sentido de ndo ser contemplada nos
exemplos que eram usados em sala de aula [..] em ciéncias
e biologia, por exemplo os professores sé falam do corpo
heterossexual, nunca o corpo gay ou lésbico, ou trans, ou
travestis, ou qualquer outra diferenga. Mas ndo é sé isso,
em literatura, os poemas s retratam o romance entre
homens e mulheres e assim por diante [.] e querem que a
gente se encontre e aprenda com exemplos que pra gente
ndo dizem nada.
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Prdticas pedagdgicas que negligenciam a diferenca acabam
por tentar anular a constituicdio de processos subjetivos que fogem
aos modelos heteronormativos, conforme salientado no fragmento
acima, ao tempo em que esquecemos que o respeito as diferengas se
caracteriza na nova ordem social, facilmente identificada na contem-
poraneidade. Os sujeitos tidos como diferentes requerem o direito de
manifestacdo das suas subjetividades, tendo por principio a singulari-
dade expressa em cada uma delas.

Frequentemente, a escola tem pautado a execucgdo do curriculo
em prdticas pedagdgicas e paradigmas educacionais jd superados,
com o intuito de silenciar manifestacdes individuais ou coletivas que
reivindicam o direito a diferenga. De acordo com Rios e Dias (2019),
nesse contexto, os sujeitos classificados como estranhos acabam por
se colocar em estdgio de permanente trincheira, requerendo o direito
de serem quem sdo e de manifestacdo da diferenca nos espacos sociais
e culturais onde se encontram.

Segundo Silva (2010), o conhecimento, a cultura e o curriculo s@o
produzidos no contexto dasrelagdessociais e de poder. Ou seja, os distin-
tos agentes envolvidos na construcdo do conhecimento, intermediados
pelas prdticas de curriculo, precisam assegurar que determinados
saberes sejam garantidos, uma vez que o curriculo ndo diz respeito
apenas a uma lista de conteudos abstratos a serem trabalhados no
decurso do ano letivo, ele estd, necessariamente, imbuido das experi-
éncias e vivéncias concretas, construidas por pessoas que tém histérias
de vida reais. Nesse sentido, Almeida Calumbi (2020) argumenta que:

[.] a escola precisa urgentemente rever a maneira como
o curriculo estd sendo aplicado, a forma como os conteu-
dos estdo sendo trabalhados, os textos escolhidos, enfim,
rever tudo isso é necessdrio. Eu que sou gay, a menino que
é [ésbica, a trans, a travesti, a crianga negra e tantas outras,
queremos ser reconhecidos no livro diddtico, has histérias
[.], mas antes disso, € ainda mais urgente que os cursos de
formacdo de professores revejam seus curriculos. O mal
precisa ser combatido na raiz [..] e a raiz, nesse caso, seria a
formacdo. Precisamos pensar a docéncia a partir das dife-
rengas e isso s vai acontecer quando a diferenca for tema
dos debates em sala de aula. A escola ndo pode mais tra-
tar o menino que tem os trejeitos afeminados ou a menina
que gosta de jogar bola da mesma forma que fui tratado.
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[.]. O mundo mudou e se a gente, quando digo a gente me
refiro a escola, ndo ajustar o curriculo levando em consi-
deracdo essas mudancas, continuaremos desenvolvendo
prdticas obsoletas e excludentes.

A partir do excerto narrativo descrito, é possivel inferir que o cur-
riculo precisa ser compreendido ndo como conteudo pronto a ser
transmitido aos/as estudantes. Enquanto prdtica pedagdgica, o cur-
riculo precisa ser entendido como documento, construido a partir de
contextos sociais, politicos e culturais.

Ao argumentar acerca da necessidade de rever o curriculo que
perpassa a formacdo docente e, consequentemente, os contelidos tra-
balhados em sala de aula, Almeida Calumbi (2020) compreende que os
modos operantes de curriculos sdo orientados pela dindmica da socie-
dade e, portanto, questdes como subjetivacdo de género, diversidade
sexual, por serem inerentes aos sujeitos contempordneos, precisam ser
asseguradas nos curriculos.

Ndo podemos desvencilnar do fato de que as indagagdes intrinse-
cas da contemporaneidade acabam por influir os estudos no campo
do curriculo, sugestionados pelos(as) estudiosos(as) pds-criticos
(PARAISO, 2016; LOPES, 2010). Nesse cendrio, novos desafios e proble-
mdticas acabam sendo suscitados, fornecendo arcabougo vivencial e
epistémico, alterando substancialmente a maneira como as questdes
ligadas as novas formas de conceber as diferencas de género, sexuali-
dade, étnica e, consequentemente, 0s sujeitos e os espacos onde elas
ocorrem.

De acordo com Louro (2008, p. 23), “O unico modo de lidar com a
contemporaneidade é, precisamente, ndo se recusar a vivé-la" Nesse
sentido, uma formacdo docente que vislumbre problematizar as
demandas que emergem da realidade escolar, precisa romper com um
modelo de educacdo oriunda de paradigmas educacionais onde pre-
valecem “o esquema de superioridade dos conhecimentos disciplinares
sobre os conhecimentos diddticos e metodoldgicos de ensino, sendo
o processo formativo vigente fragmentado em disciplinas estanques,
sem interlocucdes transversais” (GATTI, 2013, p. 96).

Diversidade sexual e étnica, diferenca, equidade de género, res-
peito as diferencas, sdo conceitos cada vez mais presentes no cotidiano
escolar. Assim, entendemos que problematizar tais conceitos durante
a formacgdo docente € um desafio a ser superado, uma vez que a
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mesma se constitui enquanto espaco privilegiado, ndo somente para a
reflexdo, mas também para a proposicdo de pontos de vista que ques-
tionem saberes construidos hierarquicamente como verdades a serem
seqguidas, em detrimento de saberes classificados como marginais,
especialmente aqueles elaborados e sistematizados considerando as
vivéncias de grupos sociais, historicamente excluidos.

5 “OUTRO CURRICULO E POSSIVEL":
CONSIDERAGOES

Ao tecer as consideragdes deste estudo, reafirmamos a urgén-
cia em problematizar as prdticas de curriculos presentes nos cursos
de formacdo docente, com o intuito de compreender que as questdes
inerentes as relacdes de género, diversidade e sexualidades sdo argu-
mentos construidos discursivamente e que prdticas ndo-discursivas
também estdo intrinsecas nesse processo, o que pressupde dizer que
condicdes subjetivas, histdricas, culturais, sociais e politicas, dentre
outras, corroboram para a difus@o de distintos discursos que pleiteiom
legitimidade.

Mesmo considerando que houve avancos no que tange as discus-
sdes tedricas acerca da necessidade reformulagdo de indmeros temas
relacionadas ao curriculo e a formacdo de professores(as), as narrati-
vas sinalizaram que ainda nos deparamos com prdticas pedagdgicas
que tém por base um modelo educacional calcado no paradigma tra-
dicional, cujo método ¢é silenciar as vozes que destoam de modelos
pautados na heteronormatividade, os(as) estranhos(as), as manifesta-
cdes de sexualidades classificadas como diferente.

Ao considerarmos o fato de que é através do curriculo que a insti-
tuicdio escolar revela a sua forma de ver e de pensar o mundo, inferimos
gue na contemporaneidade, os cursos de formacdo docente precisam
encarar os desafios que o tempo presente osimpde, uma vez que 0s(as)
professores(as) em formagdo necessitam estar mais preparados(as)
para lidarem com a multiplicidade de situagdes que ocorrem no con-
texto escolar, dentre outras. Neste estudo, ressaltamos a importéncia
de serem levadas em consideragdo as questdes inerentes ds relacdes
de género e suas intersecgdes, tendo em vista que as mesmas interfe-
rem na constituicdo de sujeitos, logo, na construgdo de subjetividades.
Dessaforma, as prdticas de curriculo precisam considerar uma postura
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de abertura critica no que se refere ds questdes que perpassam o coti-
diano escolar.

A partir das narrativas de Almeida Calumbi, Oliveira Jitirana e
Santos Umbuzeiro, é possivel evidenciar que a diversidade acaba por
guestionar o curriculo, a escola e sua prdtica pedagdgica, fonentando a
necessidade de que as temdticas que contemplem a diversidade sejam
asseguradas nos distintos tempos e espacos do fazer da formagdo e
da prdtica pedagdgica. Uma escola que pensa e executa seu curriculo
a partir dos principios da diversidade acaba por se posicionar contraria
as multiplas formas de silenciamento, exclusdo e discriminacdo.

No que tange as especificidades da formagdo docente para diver-
sidade sexual e de género, compreendemos a necessidade de uma
revisdo das propostas de curriculo para os cursos de licenciatura do
Territério de ldentidade do Piemonte Norte do Itapicuru, objetivando
assegurar maior espaco no curriculo, considerando a quase que total
auséncia de tais discussdes no dmbito da formacdo inicial.

Entendemos, portanto, que é necessdrio refletir, questionar e
colocar essas temdticas na pauta das discussdes, uma vez que elas
permeiam 0s processos que constituem as subjetivacdes humanas,
sendo que as universidades e escolas ndo podem ser omissas perante
a exclusdo de sujeitos que reivindicam o direito de serem diferentes.
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CORPOS DOCEIS: DIALOGOS SOBRE CONTROLE,
SEXUALIDADE E DIREITOS HUMANOS (UMA ANALISE
DAS NORMAS DE CONVIVENCIA® DAS ESCOLAS
INTEGRAIS DE ENSINO MEDIO DE PERNAMBUCO)

Avaci Xavier
Karla Fabricio

1 INTRODUCAO

Médio — EREM, sdo instituigdes que surgiram no estado de

Pernambuco, a partir de 2008, no primeiro mandato do entdo
governador Eduardo Campos. Estas, atualmente representam a maio-
ria (440) das escolas de ensino médio da rede estadual de ensino. De
2008 aos nossos dias, jd sdo 13 anos de uma politica publica educacio-
nal vista por uma parcela da populagdo como bem-sucedida e que deu
destaque nacional ao estado de Pernambuco.

Sabe-se que esse formato de escola estd atrelado a reforma do
Estado, a partir de um modelo neoliberal que objetiva tornar a admi-
nistracdo publica mais “eficiente” e que seja capaz de oferecer servigos
publicos de melhor “qualidade’. Por conseguinte, é premissa da edu-
cacdo integral, que a escola considere o estudante em sua totalidade,
priorizando o protagonismo juvenil. Em Pernambuco, o programa de
Educacdo Integral foi criado pela Lei Complementar n°® 125, de 10
de julho de 2008 (PERNAMBUCO, 2008). Com a implementacdo do
referido Programa, os antigos Centros de Ensino Experimental foram

Q s escolas em tempo integral ou Escolas de Referéncia em Ensino

38 Documento das escolas integrais de Pernambuco que regulamenta como os estudantes
devem se comportar.
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transformados em Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM),
seqguindo os principios do gerencialismo°.

Dentro de um panorama organizacional que visa avangos educa-
cionais, essas escolas apresentam uma dindmica particular que lhes
permitem estruturar seu regimento interno, projeto politico pedagé-
gico e criar as normas de convivéncia. Este ultimo documento foi criado
tomando como modelo os cédigos de conduta dos antigos Centros de
Ensino Experimental. Nesse contexto, cada instituicdo organizou suas
normas, a fim de regulamentar e instituir agdes no cotidiano escolar.
Esses documentos estdio em consondncia com as normas internas
apresentadas no regimento escolar de cada escola pesquisada.

Para parte da populacdio, uma boa escola é aquela em que os alu-
nos aprendem os saberes técnico-cientificos, ao mesmo tempo em que
se tornam cidaddos conscientes, obedientes e cumpridores do que os
docentes lhes pedem. Segundo Ferrarezi (2014, p.24), durante muito
tempo, ‘O bom aluno era o que entrava calado e saia da escola mais
calado ainda, que cumpria rigorosamente todas as ordens emanadas
do professor, que ficava na fila pela ordem de tamanho”. Neste artigo,
concebe-se a escola como um local que liberta, mas que também
pode aprisionar pessoas, por isso, elegemos a seguinte questdo para
investigacdo:

As escolas integrais da rede estadual de educacdio, ao propor suas
normas de convivéncia, consideram os direitos humanos?

Como justificativa para a realizagdo desta pesquisa, acreditamos
que a escola publica tem negligenciado a prdtica efetiva dos direitos
humanos em suas ag¢des, sendo assim, algumas minorias ndio se sentem
acolhidas neste espago. Tomou-se como hipdtese que essa instituicdo/
escola ainda é um lugar que reprime, silencia e nega a diferenca.

Neste artigo, o objetivo geral foi analisar como as normas de con-
vivéncia das escolas integrais de Pernambuco abordam dispositivos
de poder, controle e sexualidade sobre o sujeito aprendente, a luz dos
direitos humanos.

Elencou-se, também, trés objetivos especificos:

39 O termo “Gerencialismo” tem sido utilizado na literatura da drea de ciéncias humanas para
fazer referéncia a “Nova Gestdo Publica” que, por sua vez, corresponde a versdo em inglés
‘New Public Management”.
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e Conhecer como as escolas de referéncia, a partir de suas nor-
mas de convivéncia, instituem dispositivos de controle sobre
seus discentes;

e I|dentificar se/como as normas colaboram com a promocgdo do
protagonismo estudantil;

e \Verificar como essas escolas concebem a temdtica sexuali-
dade, sob a dtica dos direitos humanos.

Este artigo tem relevdncia social ao trazer para cena o universo
das EREM, através das normas de convivéncia que regem tais institui-
coes, refletindo sobre como essas normas podem repercutir na vida
dos estudantes. Este artigo estd em consondncia com as ideias de
Alves (2002), quando ele diz “escolas que sdo asas ndo amam pdssaros
engaiolados. O que elas amam sdio pdssaros em voo'.

2 REFERENCIAL TEORICO - VOZES QUE SE SOMAM A
NOSSA

A escola, durante muito tempo, foi a responsdvel por orientar os
jovens nas suas decisdes, apontando o caminho que eles deveriam
seguir. Como fazia outrora, esta instituicdo ainda tenta manter o con-
trole sobre seus estudantes. Atualmente, ainda vivencia um cardter
padronizador, homogeneizador e monocultural na sua forma de fazer
educacdo. Para Moreira e Candau (2003, p. 161), "A escola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencid-las
e neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e a
padronizacdo”. Quanto a sexualidade, Louro (2013), citando Foucault
(1988), diz que “A sexualidade é um dispositivo histdrico”. Ainda, para
esta autora, os discursos sobre o sexo regulam, normatizam, instauram
saberes e produzem “verdades” (CANDAU, 2013). A escola, infelizmente,
ndo somente ignora a sexualidade como também acaba oprimindo os
comportamentos dos seus educandos.

Ferrarezi (2014, p. 12) diz que “O siléncio tem sido visto como vir-
tude por milénios. Mas, certamente, o siléncio que é visto como virtude
ndo € o siléncio que um homem impde a outro”. A escola, através de
seus docentes, precisa ensinar seus discentes a falar, a opinar, a se des-
cobrir como sujeitos ativos em uma organizagdo que, sendo cheia de

vida, deve ensinar a arte do voo. Ainda citando Ferrarezi (2014, p.13), "O
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siléncio so € belo quando ndo é a expressdo de um constrangimento. O
siléncio da morte é terrivel, porque ndo temos como evitd-lo. O silén-
cio do escravo que cala diante de seu senhor ndo é belo”. A norma, a
regra, quando posta de forma impositiva, tolhe, corta e encarcera o ser
humano. A escola precisa ofertar a diversidade no seu curriculo como
uma forma de incluir a todos.

Tomando por base as palavras de Santos (1995), o mundo é um
‘arco-iris de culturas” e, portanto, ndo pode ficar recluso ao daltonismo
cultural, ainda presente no cotidiano escolar. Para Candau (2008, p.
27), “esse modo de se posicionar na sociedade faz com que ndo se
reconhecam as diferencas étnicas, de género, de diversas origens regio-
nais e comunitdrias”. Ainda é possivel constatar o uso de dispositivos de
controle por parte da escola para regular a juventude e seus corpos.
Docilizar os estudantes por meio de normas e regras parece ser um ins-
trumento que continua sendo utilizado pelas instituigdes. A escola, ao
fazer uso de dispositivos arquitetdnicos, regula, disciplina e deseja con-
ter determinadas posturas. Segundo Foucault (1999, p.30), “O espaco
da sala, a forma das mesas, o arranjo dos pdtios de recreio [..|" sdo dis-
positivos usados pelas instituicdes para docilizar os seus estudantes.

Docilizar a juventude que chega & escola dvida pela descoberta,
pelo conhecimento de si, é algo que parece absurdo em uma sociedade
permeada pela informacdo, pela tecnologia, pelos direitos huma-
nos. Louro (2000, p.10), ao falar de suas lembrangas de adolescentes
escreveu:

Numa escola publica brasileira predominantemente femi-
nina, os métodos foram outros, os resultados pretendidos
eram diversos. Ali nos ensinavam a sermos ddceis, discre-
tas, gentis, a obedecer, a pedir licencga, a pedir desculpas.
Certamente também nos ensinaram, como a Corrigan?,
as ciéncias, as letras, as artes que deveriamos manejar
para sobreviver socialmente.

Semelhantemente ao que acontecia no passado (década de
1960), as escolas atuais, através de suas normas de convivéncia, bus-
cam disciplinar os seus estudantes, impondo-lhes um controle, por

40 Philip R. D. Corrigan
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vezes excessivo. Conforme Louro, a vestimenta € também uma outra
forma de controlar os corpos.

O uniforme — saia azul pregueada e blusa branca com
um lago azul-marinho — era, ao mesmo tempo, cobicado
por ser distintivo da instituicéio e desvirtuado por peque-
nas transgressdes. A saio, mantida num comprimento
‘decente” no interior da escola, era suspendida ao sair dali,
enrolada na cintura de forma a conseguir um estilo “mini’,
mais condizente com a moda (LOURO 2000, p. 12).

Nas escolas integrais, a vestimenta é um adereco obrigatdrio que
o estudante deve usar. Conforme ocorria no passado, a escola ainda
impde o modelo da roupa, as cores, o comprimento. Para Louro (2000,
p.12),"A preocupacdo com o uniforme, defendida pela escola como uma
forma de democratizar os trajes de suas estudantes e poupar gastos
com roupas, era reiterada cotidianamente, com implicacdes que tran-
sitavam pelos terrenos da higiene, da estética e da moral”. Quando a
preocupagdo com a roupa torna-se objeto de grande cuidado, pode-se
inferir que esta também pode ser uma forma de anular a subjetividade
dos jovens invisibilizando/oprimindo os gostos e/ou a sexualidade dos
estudantes. Concordamos com Louro (2000, p. 21), quando ela diz que
‘O lugar do conhecimento, mantém-se, com relagdo a sexualidade,
como o lugar do desconhecimento e da ignordncia”.

Quando as instituigdes apresentam suas normas de convivéncia
como manuais e/ou ‘cédigos de leis’ esses acabam oprimindo seus estu-
dantes. Louro (2000, p.14) ao falar da figura masculina, relata também
que “A masculinidade forjada, nessa instituicdo particular, almejava
um homem controlado, capaz de evitar * explosdes ~ ou manifestacdes
impulsivas e arrebatadas. O homem de verdade * *, nesse caso, deveria
ser ponderado, provavelmente contido na expressdo de seus sentimen-
tos”. E possivel inferir que a escola atual também deseja controlar os
corpos dos seus discentes, formando individuos passivos/resilientes e
que ndo devem apresentar seus desejos.

Sabe-se que as questdes de género ainda sdo minimizadas pela
escola, e que os dispositivos de controle refletem imensamente na vida
dos estudantes. Esses sdo pontos que, de acordo com Hunt (2009, p. 26),
nos ajudam a “aprender a sentir empatia pelos outros’. Dessa maneira,
entende-se ser relevante conhecer como a escola tem abordado esses
assuntos nos documentos que regulam o cotidiano escolar.
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E sabido que a educacdio bdsica centra-se, ainda, em uma visdo
bindria numa perspectiva de heteronormatividade. Para Louro (2013,
p. 18), "As ‘ldentidades sexuais e de género’ se ddo na escola, pela afir-
magcdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e publicos
ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da
sexualidade, legitimando determinadas identidades e prdticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras”. De certa maneira, alguns temas
acabam ficando a margem do debate, é o caso da sexualidade que,
muitas vezes, € invisibilizada e silenciada pela escola. Ao isolar essa
temdtica, essa instituicdo acaba sendo conivente com antigas prdticas
repressivas. E possivel compreender que a escola também é um espaco
onde a sexualidade é construida, moldada e significada.

Regular os corpos, questionar as maneiras de se comportar e
impor normas que docilizam os(as) discentes, tém sido um dos grandes
embates entre instituicdes educativas e estudantes. Esses documentos
reguladores s@io construidos dentro de um sistema ainda patriarcal, em
que se pretende alcancar um nivel organizacional semelhante aos das
fdbricas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS - NOSSOS
CAMINHOS

Essa pesquisa é uma andlise de contetdo das normas de convi-
véncia de trés Escolas de Referéncia em Ensino Médio. Essas funcionam
em jornada integral, com 45 aulas semanais. Optou-se por esse tipo de
instituicéio porque os estudantes permanecem por mais tempo nesse
ambiente. Das escolas analisadas, duas séo remanescentes das pri-
meiras escolas integrais, implantadas no estado de Pernambuco, em
2008. A terceira escola passou a fazer parte do programa integral no
ano de 2014.

Segundo Laurence Bardin (2016), a andlise de contetdo tem, em
geral, trés etapas, a primeira € o que se chama de “pré-andlise’, na
qual o pesquisador deve analisar as caracteristicas do texto; a etapa
da “exploragdo do material a ser analisado’, na qual se busca perceber
as consequéncias das mensagens encontradas no texto pesquisado; e,
por fim, a “interpretacdo propriamente dita’, na qual serdo tratados os
dados, bem como descritas as partes relevantes, por meio de codifica-
cdo apreendida nas unidades de registro e de contexto, anteriormente
formuladas.
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Adotamos uma abordagem qualitativa por entender que essa
nos possibilita considerar questdes relacionadas as afetividades, as
subjetividades, as emocdes e as interacdes sociais, de modo a favore-
cer a construcdo de uma pesquisa com maior profundidade, pois por
ndo ser fechada permite ao(a) pesquisador(a) o uso da criatividade e
imaginagdo para propor enfoques outros em relagdo a cotidianidade
da realidade social. Demo (2000, p. 152) afirma que esse tipo de pes-
quisa ndo se restringe a realizar enumeracgdes, mensurar dados, medir
eventos; vale mencionar, ainda que a pesquisa qualitativa ndo se fecha
‘[..] & ditadura do método ou & demissdio tedrica que imagina dados
evidentes”.

Para a realizagdio desse artigo, entramos em contato com trés ges-
tores de escolas integrais, a fim de ter acesso ds normas de convivéncia
dessas instituicdes. Optamos por analisar as normas de convivéncia
das EREM que seguem o hordrio totalmente integral (com 45 horas
semanais). Em Pernambuco, também existem outras escolas nesse for-
mato, as semi-integrais, de 35 horas e as Escolas Técnicas - ETE.

As normas de convivéncia das trés escolas estéo em consondn-
cia com os seus regimentos escolares. Tais normas sdo apresentadas
aos(as) alunos(as), bem como aos seus responsdveis, ha primeira reu-
nido anual. S6o essas hormas que regulamentam as agdes do cotidiano
escolar, portanto, entende-se que conhecer como a diferenca, a sexu-
alidade e os dispositivos de poder (presentes nesse documento) sdo
importantes para a formacdo dos estudantes.

Esta pesquisa flerta com o pds-estruturalismo, demandando um
rompimento dos bindrios sociais estruturantes da educacdo. Sabe-se
que a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas (LOURQO, 2011, p. 62).

4 ANALISANDO OS DADOS - O QUE ENCONTRAMOS
E SENTIMOS

Ao examinar as normas de convivéncia das escolas selecionadas,
verificou-se que os termos diferenca, sexualidade e incluséo aparecem
de modo indireto nesses documentos. Sendo assim, elencamos cinco
pontos para a andlise: o siléncio, o uniforme, o uso da tecnologia, a
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disciplina e a sexualidade. Com relacdio ao primeiro tépico, verificou-
se que em um dos documentos, o siléncio apareceu com destaque. No
segundo ponto, hos debrucamos sobre o fardamento escolar. No ter-
ceiro, buscou-se compreender como as normas apresentavam o uso
da tecnologia. No quarto, analisou-se como a disciplina na escola é
regulada e, no quinto ponto, verificou-se como a sexualidade é apre-
sentada nos documentos.

4.1 O siléncio que oprime

A escola “calada” é uma instituigdo sem vida e que transpira uma
violéncia simbdlica que, ao crescer, emudece os sujeitos. Quando a
instituicdo prioriza regras, permanentemente, pressupde-se que o
siléncio € a melhor forma de se aprender a ler, escrever, falar e ouvir.
Dessa maneira, acaba silenciando ndo apenas as bocas, mas também
as mentes, as esperancas, a capacidade de se opor as regras de uma
escola silenciada (FERRAREZI, 2014). A escola que prioriza o siléncio
impde a opressdo, mesmo sem perceber.

Nas normas de convivéncia da escola 1, o que mais nos chamou
atencdo foi a forma como o documento exaltou a importdncia do
SILENCIO. Colocamos em negrito (grifo nosso) as partes que mais nos
despertaram atencdo, pois entende-se que o que deve imperar nos
corredores € o som da vida, o cheiro da escola, os corpos que andam,
as pernas que dancam, as maos que se entrelacam. Mesmo no hordrio
de atividades pedagdgicas, ndo se concebe a auséncia de som, pois
pessoas dialogam, trocam experiéncias, perguntam, respondem, can-
tam, sdo felizes.. A seqguir, o fragmento comentado acima.

ESCOLA 1 - O siléncio deve imperar em corredores e
outros locais comuns durante as atividades disciplinares.
Nas salas de aula as conversas deverdo ser pertinentes ao
estudo. Ndo serdo permitidos aparelhos eletroeletrbnicos
(telefone celular, mp3, cdmeras fotogrdficas e congéne-
res), que atrapalham o andamento das aulas, sendo os
mesmos recolhidos, na insisténcia do seu uso, e devolvi-
dos apenas aos pais ou responsdveis. (Parte em negrito,
grifo nosso)

Entende-se que, quando um documento exalta que o siléncio
deve imperar pelos corredores da instituigdo, pode-se inferir que nessa
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escola pouco é o espaco para o didlogo, para a atividade pedagdgica,
mas grande é o espago para o disciplinamento*. Para Freire (1996,
p.27), “Ensinar exige humildade, tolerdncia [..]", principalmente por lidar
com gente que estuda, que se alegra, que tenta, mas que hem sempre
consegue. Uma instituic@io que ndo quer ouvir a voz dos seus discen-
tes pelos corredores, suas opinides e angustias, deve rever principios e
incentivar mais ativamente o pensamento critico desses sujeitos. Para
Ferrarezi (2014, p. 73), “Os alunos precisam aprender a utilizar sua fala
com responsabilidade, como uma arma poderosa para a construgdo
de saberes e de consecucdo de uma vida melhor para eles e de um
mundo melhor para todos” Dessa forma, é preciso propor o didlogo,
ensinar o estudante a falar, a externar suas opinides e a questionar a
opressdo. Ferrarezi (2014, p. 72) dizainda, que:

Numa escola que compreende isso, ndo hd lugar para
aluno calado. O siléncio da boca (aquele em que a gente
pensa primeiro, quando fala em siléncio), ndo tem vez. Ha
a necessidade constante de expressar-se e, muito mais do
que apenas expressar-se pela expressdo individual. E pre-
ciso desenvolver a fala responsdvel na escola.

Infelizmente, o siléncio tem sido visto como virtude por milénios,
nesse sentido, Carneiro (2003, p. 118) aponta para um silenciamento
de minorias,em que “[..] as vozes silenciadas e os corpos estigmatizados
de mulheres vitimas de outras formas de opressdo além do sexismo,
continuaram no siléncio e na invisibilidade”. A imposicéo do siléncio na
escola (no sentido de ndo dar voz & juventude) pode refletir no futuro,
na quietude gestada no seio familiar, guando o marido agride a esposa,
quando a mulher negra se cala perante o patrdo, quando os homosse-
xuais s@o vitimados em casa/rua, quando o(a) negro(a) € discriminado
nos diversos espacos sociais ou quando a pessoa com deficiéncia ndo
é vista como Pessoa. A opressdo experimentada na escola pode refle-
tir na formacdo de individuos calados, obedientes, com pouca opinido,
receosos de expressar seus posicionamentos ou de questionar as injus-
ticas que possam vir a sofrer.

41 Ato de disciplinar. O termo disciplina segundo o diciondrio Houaiss significa - Respeito a
um regulamento; submissdo ou respeito ds regras, as normas, aqueles que sdo seus supe-
riores, etc.
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As escolas, quando impdem uma homogeneidade padronizadora,
através da uniformizacdo ou do silenciamento dos estudantes, aca-
bam impondo a esses sujeitos um autoritarismo que sufoca e angustia.
Freire (1996, p. 38) diz que “Ensinar exige compreender que a educa-
¢dio € uma forma de intervencdo no mundo”. Dessa forma, é necessdrio
entender que a educacgdo ajuda os jovens a se orientarem no mundo,
a encontrarem seu lugar, o que também afeta quem eles se tornam —
sua formacdo como individuos e a aquisicdio de certa identidade.

Os outros dois documentos analisados ndo abordaram o tema
siléncio com tanta énfase. Porém, de modo implicito, é notdrio verificar
que a sala de aula ainda € apresentada como um lugar onde existe
pouco espaco para o didlogo, em detrimento de um protagonismo
docente, tipico das escolas tradicionais.

4.2 Com que roupa eu vou? O uniforme escolar

A utilizacdo do uniforme teve influéncia do exército, que jé adotava
esse estilo de vestimenta Unica para todos os seus membros. No Brasil,
ele comecou a ser utilizado por estudantes, a partir de 1890, na Escola
Normal, localizada na cidade de Niterdi, no Rio de Janeiro.

Quando foi criado, um de seus objetivos era representar a tradigdo
da escola, com seu simbolo e cores. Os alunos, ao vestirem o uniforme,
deveriaom manter um comportamento exemplar, zelar pelo nome e
imagem do estabelecimento ao qual pertenciam, dentro e fora dele.
Na atualidade, a maioria das escolas adota o uniforme. Muitos consi-
deram prdtico, pois padroniza os corpos dos estudantes.

Sabe-se, também, que o fardamento escolar pode ser uma forma
de esconder o corpo, negar a sexualidade e imprimir uma impressdo
de “igualdade” entre os pares. Conforme Dussel (2005), o uso dos uni-
formes escolares tem feito parte de politicas de regulacdo dos corpos,
instauradas a partir do higienismo que, por sua vez, promulgava a
pureza moral e racial como ideal civilizatorio. Foucault (2007, p. 96) diz
que isso é “[..] centrado exclusivamente no enunciado da lei e no fun-
cionamento da interdigcdo. Todos os modos de dominacdo, submissdo,
sujeicdo se reduziriam, finalmente, ao efeito de obediéncia”. Entende-se
que impor um regulamento Unico ndo significa igualdade, pois nega a
diferenca, invisibiliza a subjetividade e os gostos por meio da forca, que
ndo violenta o fisico mas, afeta os desejos.
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Nas trés normas de convivéncia analisadas, foi possivel observar
que o dispositivo (uniforme) esteve presente de maneira obrigatéria
em todas. Para Foucault (2014, p. 134), “E décil um corpo que pode
ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado”. A imposicdio de um uniforme padrdo, com modelo, cor e
tamanho, pode determinar um ndo lugar & juventude.

ESCOLA 1 - A partir da data de seu recebimento, os
estudantes s6 poderdo entrar na Escola de Referéncia
devidamente fardados. Reconhecemos como itens de far-
damento completo além da camisa padronizada, calca
jeans ou de tecido nas cores azul ou preta, saias longas,
ténis, sapatos, sapatilhas. (alpargatas, salvo excecdes).

ESCOLA 2 - O uniforme identifica o estudante. O farda-
mento completo obrigatdrio (camisa disponibilizada pelo
governo do Estado), calga azul ou preta, exceto legging,
sem cortes, rasgdes e ténis/sapato fechado ou crocs.
Exceto nos hordrios de ensaios de danca e do almoco.
Ndo é permitido o uso de sanddlias, alpargatas, bermu-
das, shorts, saias curtas (acima do joelho), miniblusas, ou
qualquer vestudrio inadequado ao ambiente escolar.

ESCOLA 3 - E obrigatério o uso de fardamento com-
pleto dentro do ambiente escolar, inclusive nos intervalos:
camisa (sem riscos ou aplique), calga comprida (azul ou
preta — sem cortes, rasgdes ou customizagdes) e ténis.
E permitido o uso de saias longas (no joelho) por motivos
religiosos; para a Educacto Fisica é necessdrio: para as
meninas, short de lycra no joelho e camiseta comprida
e com mangas; para os meninos, short e camisa tipo
machdo*?;

Nos trés documentos analisados, constatou-se que as escolas
impdem o uso do uniforme - camisa, calca e ténis. Desses, apenas
a camisa é disponibilizada pelo governo estadual, o que denota um
tipo velado de exclusdio. Mas as instituicdes vdo além, ao solicitar/
obrigar que os estudantes utilizem calca e ténis (ndo disponibilizados
pelo governo), interferindo, inclusive, nas cores (apenas preta ou azul).

42 Blusa que deixa os bragos & mostra, dando um ar mdsculo para quem veste a pega.
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E possivel verificar outro dispositivo de controle, que é a proibicdo da
costumizagdo dos uniformes, tolhendo, inclusive, a criatividade dis-
cente, ou seja, o estudante ndo pode alterar o design do fardamento
(escola 3).

Foucault (1997, p. 163), ao tratar do comportamento dos solda-
dos, diz: "Houve, durante a época cldssica, uma descoberta do corpo
como objeto e alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa
grande atencdio dedicada entdio ao corpo — ao corpo que se manipula,
se modela, se treina, que obedece, responde, se torna hdbil ou cujas
forcas se multiplicam”. Esse corpo, outrora esculpido, € atualmente for-
jado pelas instituicdes para que acate, aceite e/ou se contraponha as
normas.

Em uma das escolas, o uso da saia, por exemplo, sé é permitido por
motivos religiosos (escola 3). Nas demais, ndo hd mengdo a religiosi-
dade, no entanto, existe uma regulag¢do quanto ao comprimento dessa
indumentdria (que deve ser no joelho). Para muitos, o uso do uniforme
ajuda a identificar os estudantes em determinados espacos e acabam
regulando de certa maneira, sua forma de agir, dentro e fora da escola.
Dessa forma, os processos de normalizacdes produzem classificacdes
e hierarquias atreladas com a necessidade de fazer exigéncias para
que os individuos se adequem a norma. Por esse motivo, ndo hd neu-
tralidade nessa forma de produzir homogeneidade. A identificacdo dos
desvios relativos a norma torna ainda mais fdcil criar desigualdades,
em nome da democratizacdo.

Nesse cendrio de rigidez e controle dos corpos, voltamos a Foucault
(1997, p. 163), quando ele diz que “A disciplina fabrica, assim, corpos
submissos e exercitados, corpos “ddéceis "' Sendo assim, nos questio-
namos: em qué a vestimenta pode interferir na aprendizagem ou no
desempenho escolar do estudante? Sabe-se que os documentos anali-
sados sdo relevantes na escola, mas verificamos que esses apresentam
muitas lacunas, uma vez que, pouco abordam questées como: plurali-
dade, respeito ao diferente, orientagdo sexual, equidade, inclusdo, etc.
As normas de convivéncia acabam assumindo um cardter regulador
que aciona a compreensdo de que o uso de uniformes escolares pode
evitar a diferenciagdo dos(as) estudantes, no tocante as roupas que
usam.
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4.3 Recursos tecnoldgicos - telefone e/ou internet é proibido?

Atecnologiadigital € algo indispensdvel na atualidade. Precisamos,
o tempo todo, de ferramentas digitais para a realizagdo das mais
diversas atividades. Para Masschelein e Simons (2014, p.41), “As tecno-
logias da educacdio escolar séo técnicas que, por um lado, engajam os
jovens e, por outro, apresentam o mundo; Uma tecnologia da educa-
cdio escolar é ajustada para tornar possivel o tempo livre”. A pandemia
do Novo Coronavirus (2020/2021) é a maior prova disso, uma vez que,
confinados em nossas casas, ressignificamos a ideia de presenca, ao
continuarmos em contato com o mundo e agindo sobre ele. Isso so foi
possivel por meio do uso da tecnologia digital.

E extremamente equivocado que a escola continue minimizando
a importancia dos recursos tecnolégicos. O aparelho celular assumiu
um protagonismo muito grande na vida das pessoas, tornando-se um
dispositivo que colabora na busca de saberes, no didlogo e também
no lazer de grande parte da populagdo. Assim, nos questionamos: serd
que, apds o atual contexto (em que o uso de aparelhos digitais tem se
tornado tdo essencial) valeria a pena manter a proibicdo de seu uso
no espaco escolar? Serd que essas regulamentacdes/normas de convi-
véncia ndo precisariam ser revisadas?

Sabe-se que o uso consciente dos dispositivos eletrénicos pode ser
uma ferramenta capaz de ajudar na busca de informacdo, de conhe-
cimentos negados e que, muitas vezes, ficam distantes da escola. A
docilizacdo trabalha a favor da manutengdo de corpos submissos/
subordinados a uma elite que é dona do poder, inclusive, o intelectual.

ESCOLA 1 - A internet sé deverd ser utilizada para pes-
quisa das diversas dreas do conhecimento, quando
solicitada pelos professores e sempre com supervisdo
do mesmo; seja para a realizagdo das atividades de infor-
mdtica; suporte na elaboracdo de trabalhos de qualquer
disciplina.

Aparelhos celulares - apenas deverdo ser utilizados com
a supervisdo dos professores regentes, seja para pesquisa
das diversas dreas do conhecimento quando solicitada
pelos mesmos, sendo proibido o seu uso em sala de aula
que ndo seja com finalidade pedagdgica, sob o risco de
ser confiscado e entregue aos pais ou responsdveis.
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ESCOLA 2 - LeiN° 15.507 de 21/05/2015 - fica proibido o
uso de aparelhos celulares e equipamentos eletrénicos
nos estabelecimentos de ensino publicos ou privados, no
dmbito do estado de Pernambuco. Caso ocorra o descum-
primento desta orientacgdo, o estudo serd encaminhado &
gestdo para as devidas providéncias.

ESCOLA 3 - Ndo serd permitido o uso de celular dentro
da escola (Lei 15.507 de 21/05/2015). Caso isso ocorra,
o celular serd recolhido e entregue na secretaria para ser
devolvido aos pais, conforme data estabelecida pelo con-
selho escolar.

Em 2015, foi aprovada a Lei 15.507 de 21/05, que proibe o uso do
celular na sala de aula, sendo assim, as escolas fazem o uso da norma
para proibir a utilizac@o da tecnologia na sala de aula. As escolas 2
e 3 ndo permitem a utilizago do celular pelos alunos, e apresenta-
ram o texto da lei como uma maneira de ratificar a proibicdo. A escola
3, inclusive, € extremamente rigida quando impede que o aluno use o
celular dentro da escola, sob ameaca de recolher o aparelho. Por outro
lado, a escola 1, apesar de proibir o uso da internet, faz uma importante
ressalva, o emprego dessa é liberado, quando em agdio pedagdgica*®.

4.4 A disciplina que edifica ndo é aquela que é imposta

Esse tépico é apresentado como uma forma de ratificar que a
escola tem uma preocupagdo grande com o disciplinamento do corpo.
No entanto, sabe-se que a disciplina é o principio do éxito, quando
parte de um desejo pessoal. Para Masschelein e Simons (2014, p.40), ‘A
prdtica e o estudo sdo impossiveis sem alguma forma de disciplina, ou
seja, sem seguir ou obedecer a inimeras regras”. Partindo desse prin-
cipio, entende-se que a disciplina com um viés positivo ndo é aquela
em que, unicamente, regras sd@o seguidas pelo bem das regras, mas
sim, aquelas em que ndo exigem submissdo e obediéncia pelo bem
da obediéncia. Essas regras escolares devem focalizar a atencdo,

43 Vale salientar que essa lei também pode inibir/dificultar possiveis situa¢des de assédios de
alunos contra docentes e outros estudantes, haja vista os casos de perseguig@io politica,
incentivadas por liderangas da extrema-direita na internet.
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minimizar a distracdéo e manter, ou evitar, o barulho quando necessdrio
(MASSCHELEIN e SIMONS, 2014).

Quase sempre liga-se disciplina & opressdo, subjugacdo, repres-
sdo, controle e vigiléncia, complacéncia e obediéncia, principalmente,
pela forma que é instituida na sociedade e, porque ndo dizer, pela
escola. Sendo assim, uma escola que segue a perspectiva da Educacdo
em Direitos Humanos - EDH, deve desenvolver uma pedagogia pau-
tada em vdrias dimensdes necessdrias a formacdo cidadd: ciéncias,
artes, cultura, histdria, ética, afetividade, entre outras. Assim, a escola
é concebida como espaco sociocultural, lugar de convivéncia inclusiva,
respeitosa e afetiva. O ambiente escolar deve proporcionar, também,
uma convivéncia acolhedora, de autorresponsabilidade com o desem-
penho de cada estudante, de cada professor(a), consigo mesmo(a),
bem como de cuidado com o outro, considerando a dignidade de todo
ser humano (PERNAMBUCO, 2021).

A escola 2 apresentou um ponto especifico, que tratou da disci-
plina. Neste, ela indicou o tipo de reacdo que espera dos seus discentes.

ESCOLA 2 - Na sala de aula espera-se do estudante,
respeito, atencgdo, participagdo, interesse, reflexdo, did-
logo com professores e bom desempenho em todas as
atividades programadas. Ndo é permitido conversas
sistemdticas durante as explicacdes, bem como o uso de
notebook e tablet, ou outro aparelho eletrénico sem fungdo
pedagdgica, dormir nas aulas, deslocamentos desnecessd-
rios, gritos e risadas inconvenientes, assobios, jogos, revistas,
livros paradiddticos e sair da sala sem a permissdo do
professor do hordrio. Essas INFRACOES serdo registradas
pelo professor, que encaminhard o estudante a equipe
gestora. Havendo reincidéncia, a equipe gestora, junta-
mente com a familia, tomard as medidas cabiveis.

No fragmento acima, é possivel identificar um olhar autoritdrio,
juridico, ao comparar a desobediéncia ao professor com infracdes. A
infracdio penal é um género que tem como espécies os crimes (delitos).
Logo, entende-se que os cddigos de conduta, normas de convivéncia
ou acordos de convivéncia (que cada instituigo denomina de uma
maneira), precisam ser retificados, repensados e principalmente, huma-
nizados. Em escolas integrais, que registram como premissas em seus
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documentos os pilares da educagdo** e o protagonismo juvenil, parece
incoerente tratar como infragdes atitudes préprias da interacdo entre/
com jovens que estdo na construcdo de suas identidades. Acreditamos
que o aprender a ser, a conviver, a conhecer e fazer sé se concretizardo,
mais efetivamente, em um espaco mais humanizador.

No entanto, o que predomina é uma viséo empresarial, focada nos
exames e nos resultados de curto prazo. E importante entender que
a escola lida com individuos em formagdo e ndo com operdrios em
fdbricas. Foucault (1997, p. 164) aponta que, ‘A fdbrica parece clara-
mente um convento, uma fortaleza, uma cidade fechada; o guardido
'sé abrird as portas a entrada dos operdrios, e depois que houver soado
0 Sino gque anuncia o reinicio do trabalho’; quinze minutos depois, nin-
guém mais terd o direito de entrar”. Muitas escolas sd@o extremamente
trancadas, nessa perspectiva, preocupame-se, em excesso, com o tempo
khrénos. Segundo Kohan (2020, p.7), ‘khrénos é o tempo de reldgio, do
calenddrio, da instituicdo. E o tempo que ndo pdra, que segue movimen-
tos uniformes, sucessivos, consecutivos, irreversiveis, qualitativamente
indiferenciados”. Essa forma de encarar o tempo apresenta o khrénos
“apenas como o instante, o agora’. E preciso se aproximar do tempo
Kairds, pois este é o tempo da oportunidade, do momento oportuno,
da ocasido adequada para se experimentar algo como ndo se poderia
experimentar em qualquer outro momento; € um tempo qualificado,
preciso, singular, tnico (KOHAN, 2020).

Para Candau (2013, p.47), "A Educagdo em Direitos Humanos com-
bina sempre o exercicio da capacidade de indignacdio com o direito a
esperanca e admiracdo da/pela vida, a partir do exercicio da equidade
que nasce da articulagdo dos principios de igualdade e diferenca’. Ao
dialogar com o que afirma essa autora, entende-se que compreender
0 outro e respeitar as diferencas é um dos pontos mais importantes a
serem focados pela escola. Sabe-se que a alteridade ndo é simples de
ser vivenciada, apesar de compreender que a escola € o lugar da espe-
ranca, do afeto, da vivéncia (XAVIER, 2020).

44 Documentos elaborados em 1999, por Jacques Delors, no relatério: “Educagéo: um tesouro
a descobrir” Com esses pilares, deseja-se que os alunos devam receber uma formagdo
completa.
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4.5 Sexualidade - E proibido? Ou pode falar?

Sabe-se que existe uma tentativa de silenciar qualquer questdo
que leve a comunidade escolar a refletir para além de uma perspec-
tiva heteronormativa. Dessa forma, estudantes, professores(as) ou
gestores(as) que buscam desenvolver agdes para combater violén-
cias motivadas pela intoleréncia a diversidade sexual e a identidade
de género na escola, sdo podados por aqueles(as) que desejam que se
perpetuem as violéncias e violacdes de direitos no ambiente escolar.
Para alguns, a sexualidade pode parecer um tdépico sem importdncia,
um desvio frivolo de problemas mais criticos como a pobreza, a guerra,
a doenga, o racismo, a fome ou a aniquilagdo nuclear (RUBIN, 1980).

Nas normas de convivéncia analisadas, ndo encontramos espe-
cificamente um tdpico sobre sexualidade, mas foi possivel identificar
como esses documentos invisibilizam a referida temdtica. Na escola
1, por exemplo, é solicitado que o discente evite paquerar/namorar
no ambiente da escola, devendo se comportar de acordo com o que
é desejado para um estudante de uma escola integral. Segundo Rubin
(1980), “A Histoéria da Sexualidade de Michel Foucault (1978) tem sido
o mais influente e emblemdtico texto do novo saber sobre o sexo.
Foucault critica o entendimento tradicional da sexualidade como dnsia
natural da libido, para se libertar da coercdio social’.

As normas da escola 2 e 3 também proibem as relacdes entre seus
estudantes, principalmente as ligagcdes “‘amorosas”.

ESCOLA 2: E expressamente proibido aos casais,
demonstragdes excessivas de caricias no ambiente esco-
lar (beijos, abragos, sentar no colo, etc). Nos intervalos, os
estudantes deverdo estar fora das salas de aula. Devendo
se comportar com respeito, sem exageros ho relaciona-
mento afetivo (amizade ou namoro) respeitando assim
pessoas e o ambiente escolar. Tais acdes incorretas
serdo advertidas por educadores ou funciondrios e o (a)
estudante encaminhada & gestdo. Posteriormente, comu-
hicado aos pais, devendo comportar-se com respeito,
sem exagero nas atitudes de fala ou conversa e vestud-
rio principalmente.

A escola 2, ao proibir expressamente demonstragdes de carinho
entre discentes, impde ao nosso olhar, um poder que extrapola o papel
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regulador da instituigdo, pois, impedir que pessoas se relacionem amo-
rosamente ndo é funcdo da escola. A mesma escola acrescenta, ainda,
que essas atitudes sdo erradas e que precisam agir com respeito no
modo de falar e vestir. Esse ultimo, o modo de vestir, reproduz um olhar
que culpa a mulher pelo tipo de roupa que usa. Essa visdo € a mesma
que responsabiliza a vitima quando esta sofre violéncia, em geral,
dizendo que foi ela quem provocou.

ESCOLA 3 - Dentro da escola ndo é permitido namoro,
nem gesto de intimidade ou caricias que denotem
SENSUALIDADE, tanto em sala de aula quanto nos
corredores.

Constatou-se nos fragmentos acima, que existe uma negagdo
da sexualidade, proibe-se as relagcdes de afeto entre as pessoas. Para
Foucault (2003, p. 12), “Se o sexo é reprimido, isto é fadado & proibicdo,
ainexisténcia e ao mutismo, o simples fato de falar dele e de sua repres-
sd@io possui como que um ar de transgressdo deliberada”. A escola, de
forma velada, proibe a sexualidade dos seus estudantes, reprimindo a
temdtica nos vdrios espacos da instituicdo. Para Rubin (1980, p. 12), A
sexualidade nas sociedades ocidentais tem sido estruturada dentro de
enquadramentos sociais extremamente punitivos, e tem sido sujeita a
controles formais e informais muito reais’. A escola ndo pode ter esse
cardter punitivo, dividindo as pessoas em caixinhas. E preciso trazer
para o debate grupos que ndo tém voz, do mesmo tempo em que é
importante a permissdo para viver em um ambiente mais feliz.

5 CONSIDERACOES FINAIS - QUANDO O FIME O
COMECO

A escola ainda é o lugar mais importante na formacdo da juven-
tude. Mas esta precisa reconhecer que é necessdrio mudar, ndo
somente a estrutura fisica, mas a concepcdo de educacdo, o curriculo,
as normas de convivéncia. Entende-se que essa transformacdo deve
acontecer, principalmente, nas atitudes das pessoas.

Ao longo desse estudo, corroboramos nossa hipdtese de investiga-
cdio, constatando que as instituicdes ainda silenciam, reprimem, tentam
uniformizar, disciplinar e negam a sexualidade na escola. Identificamos,
ainda, que nos documentos pesquisados as temdticas sexualidade,
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género e inclusd@o foram pouco abordadas. No entanto, com relagdo
aos dispositivos de poder, foi possivel detectar a presenca de alguns.
Nesse contexto, nos questionamos sobre o processo de concepgdo
desses documentos normatizadores: quais foram os participes desta
producdo? Alguns, até chamados de “acordo de convivéncia”. Serd que
tem havido construcdio coletiva e democrdtica, ou sdo produzidos de
forma unilateral?

E notdria a preocupagdo das escolas com a construcdo de um per-
fil de estudante ideal: passivos, comedidos, cumpridores da ordem e
que ndo sejam capazes de transgredir a norma. Os documentos anali-
sados tém um cardter autoritdrio e limitador. Conhecer as normas de
convivéncia de algumas escolas nos oportunizou adentrar no universo
escolar, na perspectiva de gestores(as) e professores(as), ao mesmo
tempo em que nos levou a repensar antigos conceitos e/ou hormas
impostas como verdades imutdveis. O espaco da escola reproduz tam-
bém o lugar de fabricacdo dos corpos dos sujeitos. E esse local que
promove, muitas vezes, a invisibilidade das diferencas através de suas
marcas, que fazem sentido do seu existir e sua funcdo social.

Ndo pretendemos encerrar essa temdtica neste artigo, recomen-
damos que outros pesquisadores aprofundem o assunto ofertando
outros olhares. Propomos, também, que as escolas possam reformu-
lar essas normas, revendo conceitos que apenas regulam corpos e que
gestores/professores(as) possam envolver os(as) estudantes na cons-
trucdo desses documentos, a fim de criar um universo mais humano,
prazeroso e capaz de atrair a juventude pela parceria.
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RELAGOES DE GENEBO NO EXERCICIO DOCENTE:
PEDAGOGIA E LUGAR DE HOMEM?

Daiany de Oliveira Santos
Isaias da Silva

1 INTRODUCAO

ste artigo é fruto das experiéncias vivenciadas no decorrer da gra-

duacdo, sendo desenvolvido no 7° periodo do curso de licenciatura

em Pedagogia, no Centro Universitdrio FACOL — UNIFACOL, para a
conclusdo dessa trajetdria formativa. Propomos como objeto de pes-
quisa ‘o género masculino no curso de pedagogia’, com embasamento
no que estd previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo -LDB,
n°® 9.394, ao evidenciar que a capacidade de um profissional tem rela-
¢do com a sua formagdo, e ndo com género. Nesse contexto, nota-se a
importdncia e necessidade dessa discusséio, no contexto social (BRASIL,
1996).

Dessa maneira, esse artigo justifica-se a partir das seguintes
dimensodes: pessoal, académica e profissional. Na dimensdo pessoal,
vivenciamos uma histéria "maquiada’, da ideia de que mulheres pos-
suem “biologicamente” o perfil adequado para exercer a Pedagogia, e
homens ndo tém habilidades, afetividade e espago para exercer a fun-
cdo. Sabemos que o espaco é predominantemente feminino, seja do
ponto de vista da histéria e/ou cultura. Desse modo, seguimos consi-
derando que a docéncia ndo tem género, e sim, tem sujeitos que se
movem para a transformacdo da educacgdo. O acesso ao nivel superior
nos permite visualizar o mundo com um olhar inovador, com perspecti-
vas de crescimento e com novas possibilidades de questionamentos e
desafios que hdo de surgir no decorrer dessa trajetéria. Embora alguns
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conteudos abordados ndo sejam totalmente desconhecidos, eles aca-
bam sendo ressignificados pelo estudante.

Nessa perspectiva, a dimensdo académica ganha relevo desde o
ingresso na graduacdo, colaborando para a realizacdo deste artigo.
Logo que ingressamos no ambiente académico, notamos a ausén-
cia de estudantes do género masculino na minha turma (2018.1) de
Licenciatura em Pedagogia, no Centro Universitdrio FACOL- UNIFACOL,
entretanto, ainda ndo visualizava esse fato como uma problemdtica.
No decorrer do curso, houve a oportunidade de conhecer outras tur-
mas de Licenciatura em Pedagogia, e encontrar a mesma realidade,
pudemos testemunhar a quantidade minima de estudantes do género
masculino em toda uma instituicdo. Essa realidade tem ligagdo direta
com o preconceito que a sociedade culturalmente recebeu, e isso afeta
a nossa educagdo até os dias atuais.

Na dimensdo profissional, pudemos vivenciar uma experiéncia
(estdgio remunerado), na cidade de Gravatd - PE, onde conseguimos
confirmar nossos pressupostos: no espacgo escolar, ndo se faz pre-
sente nenhum profissional do género masculino, confirmando, assim,
a importéncia de nossa problemdtica. Partindo desse ponto, essa pes-
quisa ganha relevancia a medida em que passamos a considerar que
a docéncia ndo tem género, homens e mulheres que se comprometem
com o oficio, na transformagdo da educacdo, frente a uma formacdo
critica e reflexiva, podem exercer prdticas pedagdgicas que corrobo-
rem no desenvolvimento educacional.

Nessa diregdio, acreditamos que essa temdtica tem uma impor-
tancia significativa na educagdo brasileira, contribuindo para a
desconstrucdo do papel exclusivamente feminino, na Pedagogia. A
abordagem, nesse viés, aponta para a necessidade de compreender
as diversas questdes que permeiam a auséncia da atuagdo de profis-
sionais do género masculino no contexto da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais, com destaque para o urgente enfrenta-
mento e superagdo dessa condicdo.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que os estudantes
do género masculino, ao optarem pelo curso de Pedagogia, conside-
ram que este curso ndo é so para mulheres e que os homens também
podem atuar enquanto pedagogos e tém muito a contribuir nesse
admbito educacional. Assim, conforme apresenta Silva (2014, p. 49),
“[..] é espaco para se refletir na desconstrugdo de que esse espacgo é
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feminino e que a presenca de um homem é ameacadora, incompa-
tivel com a realidade, um fracassado trabalhador da industria ou do
comeércio, que tenta a sorte num trabalho mais "leve” de olhar criancas”.
Frente a esses elementos, esta pesquisa apresenta a seguinte questdo
problematizadora: quais os sentidos atribuidos pelos estudantes do
género masculino sobre a sua formacdo no curso de Pedagogia, consi-
derando as relacdes de género no exercicio docente?

Diante disso, tragamos como objetivo geral: compreender os
sentidos atribuidos pelos estudantes do género masculino sobre a
sua formacdo no curso de Pedagogia, considerando as relacées de
género no exercicio docente. Em consondncia, os objetivos especifi-
cos: ) Identificar, nos ultimos cinco anos, a quantidade de estudantes
do género masculino no curso de Pedagogia, no Centro Universitdrio
FACOL- UNIFACOL; Il) Identificar e caracterizar como se dd a escolha
dos estudantes homens pelo curso de Pedagogia e quais seus inte-
resses; lll) Analisar, a partir dos discursos dos estudantes do género
masculino, quais suas compreensdes sobre a docéncia e identidade
de género. Desse modo, essa pesquisa estrutura-se da seguinte
forma: Masculinidade x Masculinidades na formacgdo em Pedagogia;
Procedimentos Metodoldgicos; Resultados e discussdo; Consideracdes
Finais e Referéncias.

2 MASCULINIDADE X MASCULINIDADES NA
FORMACAO EM PEDAGOGIA

Neste subtdpico, analisaremos conceitos e diferencas construi-
das socialmente entre "masculinidade e masculinidades” com énfase
na formagdo em Pedagogia, a luz de autores(as) que irdo sustentar as
reflexdes trazidas, como Botton (2007); Connell (1995); Freud (1974);
Hernetges e Jaerger (2012); Périco e Silva (2020); e Silva (2020).

Apresencade mulheresnaEducagdo Infantile Ensino Fundamental,
no Brasil, € considerdvel, quando comparada a dos homens, e a ausén-
cia de profissionais do género masculino gera discussdes sobre razdes
que impedem profissionais masculinos de escolherem o curso de
Pedagogia. Desse modo, nos instigam a seguir questionando: como a
Pedagogia foi se tornando um lugar incbmodo e pouco atraente aos
homens? Quais seriam os motivos para ndo adentrar no mundo dos
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pequenos? Com isso, podemos realizar reflexdes sobre Masculinidades,
no contexto do curso de Pedagogia.

Diante do contexto do nosso pais (machista, patriarcal e precon-
ceituoso), onde desde o lar, os meninos sdo ensinados a brincar com
carrinho e ndo gostarem de rosa e as meninas séo ensinadas a brin-
carem com boneca e a fazerem os servicos domésticos. Essa realidade
ndo se limita ao passado, mas € bem presente no ano de 2021. As
prdticas permanecem machistas e unilaterais no campo educacional,
especialmente na Pedagogia, como salientado por Silva (2020, p. 54),
quando pontua que “esse didlogo descortina tantas outras questdes,
pois quando atentamos para a docéncia no contexto da educacgdo
infantil, por exemplo, notamos que o processo de estereotipagdo e
rejeicdo com a figura masculina é ainda maior”. Diante disso, podemos
refletir sobre o medo e a luta do género masculino na quebra de “tabus”
enraizados em nossa sociedade.

Assim, refletir sobre a complexidade da masculinidade, vem sendo
um trabalho drduo, onde diversos modelos a interpretam como uma
razdio bioldgica, formacdo exclusivamente humana, ou seja, foi/é tra-
tada como uma ordem bioldgica e nada além, envolvendo uma cortina
de poderes. E pensando nisso que Silva (2020, p. 62), constrdi reflexdes
sobre masculinidade e poder, a partir de um viés critico, quando pontua
que:

ao opreendermos as respectivos OHUI’]C]OQGGS, percebemos
que os sentidos e significados criados em torno das genitd-
lias, ocupam um papel fundamental nesse movimento de
hierarquizacdo que prevé ndo apenas a superioridade de
alguns/algumas, mas também se encarrega de legitimar
a inferioridade de outros/as. Isto mostra que os critérios
biolégicos sdo utilizados néio apenas para diferenciar os
individuos, mas também para garantir a continuidade dos
privilégios daqueles que sempre estiveram nos espacos de
poder. Destarte, precisamos ressaltar que essa classifica-
¢dio bioldgica também serviu de pontapé inicial para que
outras estruturas hierdrquicas viessem ganhar forma.

Desse modo, como evidenciado por de Silva (2020), podemos
compreender que os principios bioldgicos foram e, de certa forma,
ainda sdo classificatérios, emanam poder social, impedindo o senso de
justica e igualdade social, prevista na prépria legislacdo. No entanto,
faz-se necessdrio considerar que com o passar dos anos, estudos foram
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realizados e novas prdticas surgiram, décadas foram passadas e novas
metodologias foram conhecidas enquanto objetos de reflexdo, pois
falar de masculinidade ainda € uma perspectiva inovadora, no contexto
atual da nossa sociedade.

Desse modo, iniciamos a discuss@o trazendo elementos acerca
da masculinidade, a partir da tese apresentada por Freud (1974),
sobre o complexo de Edipo, onde existe a quebra do "natural’, criando
a concepgdo de que a masculinidade é também formada de acordo
com as relacdes familiares, no complexo de Edipo, a crianca (menino)
tem desejo sexual pela sua progenitora e percebe o progenitor (pai)
enquanto seu rival, segundo a psicandlise, um dos fatores que afloram
na masculinidade do menino seria o medo do seu pai e as possiveis
repreensdes que ele viria a tomar.

Diante disso, quebramos/rompemos um padrdo e e a partir dali,
novas possibilidades e intervencgdes véo surgindo. Em contraposicdo,
trabalhar com masculinidades envolve alguns conceitos chaves, nor-
teados pela seguinte indagacgdo: “qual seria o papel masculino?”. Nessa
vertente, Connell (1995, p. 188) corrobora nessa reflexdo, ao sinalizar
que:

[.] o conceito de “papel masculino” tem vdrios pontos
fracos, tanto em termos cientificos quanto prdticos. Ele
ndo nos permite compreender questdes relacionadas ao
poder, a violéncia ou & desigualdade material. Trata-se
de um conceito que ndo nos permite ver a complexidade
no interior da masculinidade e as multiplas formas de
masculinidade. Além disso, ele oferece estratégias muito
limitadas de mudanca.

Dessa forma, como Connell (1995) sinaliza, é extremamente
complexo conviver com uma carga tdo pesada, culturalmente, diante
da construcdo de uma masculinidade padrdo, onde o desvio desse
padrdo gera constantes questionamentos sobre a sexualidade e pro-
fissionalismo, se tornando um processo de constante receio e danos
psicolégicos. Nessa direcdio, compreendemos que qualquer prdtica
pedagdgica, ndo exitosa, promovida por um profissional do género
masculino, na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, traz uma
grande reviravolta no contexto educacional e social, relacionando essas
questdes meramente a sua condicdo de género, desconsiderando os

ISBN 978.65.86901.63.4



—_

=
(@ Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
SerePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

elementos histdricos, sociais, culturais e identitdrios, os quais consti-
tuem o cendrio educacional e escolar.

Como é possivel notar, as formas de definir masculinidade muda-
ram e o pensamento da sociedade precisa também mudar, por isso, o
termo masculinidades se faz ainda mais efetivo; a sociedade precisa
fazer uma nova leitura desse publico, aceitando a nova maneira de inte-
ragir com o meio e, de certo modo, as formas de compreender conceitos
estdo sendo transformadas diariamente. Pensamentos tradicionais,
gue seguem os moldes da linha de um periodo cultural preconceituoso,
estdo sendo gradativamente substituidos pelo modelo de uma nova
vis@o e de construgdo de conhecimentos, baseado na atualidade.

Diante das reflexdes trazidas até o presente momento, concorda-
mos que ndo existe uma masculinidade, mas sim, masculinidade’S’, no
plural, como Botton (2007, p. 116) nos reafirma, ao destacar que:

[.] quando se refere a “prdtica’, comenta que a acgdio forma-
dora da masculinidade tem uma racionalidade proposital
e um sentido histdrico definido. Quando se refere 4 “posigdo
dos homens’, se refere as relacdes sociais, mas também
corporais, ndo excluindo a carga simbdlica e fisica da cor-
poralidade dos homens na formacgdo da masculinidade. E,
finalmente, ao se referir a “estrutura de relacdes de género”
utiliza a palavra género em sentido amplo, compreendendo
economia, estado, familia, sexualidade, politica, nagdo,
sendo o género “sempre uma estrutura contraditéria”.
Através dessa conceituacdo, o autor chega a concluséio de
que ndo podemos falar em somente uma, mas em diversas
masculinidades sociohistoricamente construidas (...

Com isso, pode-se entender que as constantes mudancas nos
permitem compreender as transformacdes que acontecem no meio
social, académico e educacional. Notando que os conceitos de mascu-
linidades ndio se ddo de maneira isolada, a ideia de construgéio néo é
fragmentada, mas sim, de fazer parte de um todo, e assim, nos permite
construir novos caminhos. Diante disso, € importante ressaltar que as
masculinidades sdo um conjunto; composto por diversos fatores, néo
somente bioldgicos, mas também sociais, culturais e individuais.

Os velhos hdbitos praticados ha nossa sociedade devem ser revis-
tos, as convicgdes devem ser mudadas, pois a educacdo e sociedade
estdo passando por um processo de transformacdo. E um processo
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lento, porém jé existe um grande avango em relacdo a alguns pen-
samentos e acdes, tornando-se notdrio que género ndo tem relacdo
direta com profissionalismo, e sim com formacdo, ou seja, lugar de
homem também é na Pedagogia, desconstruindo a docéncia feminili-
zada na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

De acordo com os estudos pesquisados, e em consondncia com
nossas reflexdes, as masculinidades sdo mutdveis e podem se reinven-
tar, de modo que a sociedade precisa naturalizar esse processo, pois,
como visto, somos seres diferentes e nos transformamos a cada instante.
Nessa dindmica, podemos dizer que mesmo com toda problematizacdo
social, existem poucos homens que ainda assim optam pela Pedagogia.

Concordando com as reflexdes de Hernetges e Jaerger (2012, p. 9),
ao destacarem que "mesmo com todas as dificuldades que os homens
enfrentam ao optar por uma profisséo naturalizada como feminina,
como € o caso da docéncia na educacdo infantil, alguns homens
ousam enfrentar os preconceitos para que possam exercer a profissdo
que escolheram”. Nessa diregdo, podemos considerar que mesmo com
todos os desafios criados contra a docéncia masculina, na Educagdo
infantil e Ensino Fundamental, homens ainda percebem o valor de
exercer a profissdo.

N&s, pedagogas(os), estudantes de pedagogia, cidaddos e parte
da comunidade, devemos sempre reforcar a quebra de ideologias que
tratam mulheres como figuras frdgeis, e homens como insensiveis.
Precisamos contribuir de forma efetiva para a ampliacdo de reflexdes
que provoquem a desconstrucdo de ideias cristalizadas, de verdades
absolutas e naturalizadas. A necessidade de se pensar e promover
discussdes sobre género, no processo de formagdo de professoras e
professores, se consolida como uma conquista curricular que possibi-
lita a mudanca de atitudes e concepgdes na prdtica docente.

3 METODOLOGIA

Neste tépico, apresentamos os procedimentos metodoldgicos uti-
lizados para a elaboracdio desta pesquisa. Dessa forma, evidenciamos
os seguintes elementos: ) Abordagem metodoldgica; Il) Instrumentos
de coleta de dados; Ill) Sujeitos/colaboradores; IV) Critérios de escolhas
dos sujeitos/colaboradores e V) Procedimentos de andlise.
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O presente trabalho visa refletir, qualitativamente, a partir de refle-
xdes sobre a formacgdo pedagdgica masculina, na perspectiva social,
critica e educacional. Nos permitindo situar essa experiéncia com uma
metodologia de natureza qualitativa, ou seja, uma metodologia que
nos possibilita explorar o porqué de determinados comportamentos
em nossa sociedade, socializando com os entrevistados. Diante disso,
podemos fazer uma breve reflexdo com o pensamento de Minayo
(2008), que nos traz argumentagdes sobre a metodologia qualita-
tiva, relatando que essa abordagem é adequada aos diversos estudos
da atualidade, com um leque abrangente de conhecimentos, diante
das diversas interpretacdes que o ser humano faz no decorrer da sua
existéncia.

No contexto da abordagem qualitativa, esse estudo constitui-se a
partir de uma pesquisa de campo. Nessa perspectiva, Gongalves (2001,
p.67) descreve a pesquisa de campo:

[.] é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo
diretamente com a populaglio pesquisada. Ela exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pes-
quisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacées a serem
documentadas [..].

Os procedimentos metodoldgicos qualitativos s@o sugeridos para
as investigacdes de perspectiva interpretativa ou critica. A pesquisa
qualitativa nos permite englobar vdrias possibilidades de se estudar
os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes da nossa sociedade. O instru-
mento de coleta de dados utilizado em nossa pesquisa serd a entrevista
semiestruturada, onde apresentamos um roteiro de questdes, pen-
sado e produzido com antecedéncia, e norteado pelos objetivos que jd
estabelecemos.

Como vimos, a pesquisa qualitativa nos dd aberturas para aprofun-
dar as opinides dos entrevistados. Nesse contexto, May (2004, p. 149)
nos relata a caracteristica central sobre a entrevista semiestruturada:
‘é 0 seu cardter aberto’, ou seja, a pessoa entrevistada responde os
questionamentos dentro de sua concepcdo, ndo se desviando do foco
da pesquisa. Em consondncia com esse segmento, Gil (1999, p. 120)
explica que “o entrevistador permite ao entrevistado falar liviemente
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sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforca-
se para a sua retomada’. Percebe-se que nesta técnica, o pesquisador
se aprofunda na opinido, observando minuciosamente os detalhes,
sempre levando para o foco dos seus objetivos pré-estabelecidos.

Diante disso, temos como sujeitos/colaboradores desta pesquisa
5 (cinco) estudantes do género masculino, do curso de Pedagogia,
no Centro Universitdrio FACOL - UNIFACOL. Vergara (2005, p. 53)
afirma que “os sujeitos de uma pesquisa sdo aqueles que fornecerdo
os dados que o autor necessita para fazer a pesquisa”. Nesse sentido,
buscamos trazer as opinides dos estudantes na perspectiva da nossa
pesquisa, apresentando os principais pontos que discutimos até o pre-
sente momento, e abordando a trajetdéria que o fez escolher exercer a
Pedagogia.

Dessa maneira, notamos que se faz necessdria a inclusdo de
sujeitos/colaboradores para que possa ocorrer a discussdo e reflexdo
critica, a coleta dos dados e a construcdo de novas vivéncias, através
do didlogo construtivista. Como critério de escolha dos sujeitos/cola-
boradores, utilizamos os seguintes requisitos: estudantes homens do
curso de Pedagogia, do Centro Universitdrio FACOL- UNIFACOL, que se
dispuserem a participar dessa pesquisa e/ou estejam nos ultimos peri-
odos do curso.

Enquanto procedimentos de andlise, adotamos a Andlise de
Conteuido, que corresponde as necessidades da nossa pesquisa. A
Andlise de Conteudo comecou a ser usada desde as primeiras ten-
tativas da humanidade em reconhecer os livros sagrados, tendo sido
sistematizada como método apenas décadas depois. Para Bardin
(2011, p. 47), a Andlise de Conteuido configura-se enquanto:

[.] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
visando a obter, por procedimentos sistemdticos e objeti-
vos de descric¢dio do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhe-
cimentos relativos as condicdes de producgdo/recepgdo
(varidveis inferidas) destas mensagens.

A Andlise de Contetido é uma técnica metodoldgica que pode ser
aplicada em diversos contextos na sociedade. Nessa andlise, o pesqui-
sador tenta compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que
estdo por trds das mensagens que o entrevistado oferece, levando tudo
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em consideracdo. Desse modo, Bardin (1977), sinaliza que a Andlise de
Conteudo se estrutura em trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do
material e o tratamento e inferéncias.

A pré-andlise é a primeira fase, nela ocorre a escolha dos materiais
que serdo utilizados na pesquisa para a coleta de dados (entrevista
semiestruturada), a partir da revis@o dos questionamentos norteado-
res da pesquisa, dos objetivos e pressupostos jd construidos, e “tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar asideias iniciais [..| (BARDIN,
1977, p. 95). A segunda fase, que é a exploracdo do material, consiste
no processo de codificar as informagdes coletadas no campo, através
da aplicacdo da entrevista semiestruturada e da primeira tentativa de
andlise desses dados. Segundo Bardin (1977, p. 101) “consiste essen-
cialmente de operacdes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em
funcdo de regras previomente formuladas”.

A terceira e ultima fase compreende o tratamento e inferéncias
dos resultados, nessa etapa € realizada uma interpretagdo dos dados
coletados. Para Bardin (1977, p. 101) € onde “os resultados brutos sdo
tratados de maneira a serem significativos (falantes) e vdlidos”. Assim,
esse procedimento de andlise nos possibilita refletir a partir das vozes-
sujeitos dos(as) estudantes no contexto das relacdes de género, no
exercicio docente, como elemento que corrobora nos processos de
ensino e aprendizagem.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste presente tépico evidenciamos os resultados e discussdes em
relacdo aos dados coletados, com o apoio dos sujeitos/colaboradores
que se dispuseram a participar desta pesquisa. A construgdo dessa
etapa se deu pela seguinte questdo problema: Quais os sentidos atri-
buidos pelos estudantes do género masculino sobre a sua formacdo
no curso de Pedagogia, considerando as relagdes de género no exer-
cicio docente? Desse modo, seguindo a Andlise de Conteudo (BARDIN,
1977), buscamos identificar a quantidade de estudantes do género
masculino, inscritos nos ultimos cinco anos, no curso de Pedagogia no
Centro Universitdrio FACOL — UNIFACOL. Objetivamos, também, com-
preender os anseios e trajetorias dos estudantes do género masculino
da instituicdo de ensino em relagdo a sua escolha e vivéncia no curso
de Pedagogia. Com isso, colnemos as informagdes/aprendizagens con-
tidas nas narrativas que foram expostas pelos sujeitos/colaboradores.
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A partir dos dados coletados, evidenciamos a quantidade de estu-
dantes do género masculino, inscritos nos ultimos cinco anos, como
estd exposto na tabela 1, a sequir:

ESTUDANTES DO GENERO | ESTUDANTES DO GENERO

PERIODO/SEMESTRE FEMININO MASCULINO
2017/1 278 14
2017/2 268 14
2018/1 290 19
2018/2 277 20
2019/1 298 22
2019/2 272 23
2020/1 268 24
2020/2 212 12
2021/1 193 14
2021/2 165 10

TOTAL DE ESTUDANTES 2.521 | 172

Fonte: Os Autores (2021)
Nota: Tabela construida a partir das informacdes coletadas junto a secretaria
académica do Centro Universitdrio FACOL-UNIFACOL, 2021.

A partir dos dados coletados, podemos perceber que o quan-
titativo de estudantes do género masculino, em relacdo ao género
feminino, é bem significativo, reafirmando que a presenca do género
masculino ainda é inferior. A Pedagogia, a partir de uma légica colonial,
foi ligada a uma prdtica em que ndo se fazia necessdrio muito conheci-
mento, ou seja, seria o suficiente alguém do sexo feminino para cuidar
das criancas, causando assim a desmotivacdo do mesmo, mas forta-
lecendo essa forte ligagdo cultural entre a Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais e o sexo feminino.

Nesse contexto, Kramer (2001, p.97) reflete que:

[.] as atividades do magistério infantil estdo associadas
ao papel sexual, reprodutivo, desempenhado tradicio-
nalmente pelas mulheres, caracterizando situac¢des que
reproduzem o cotidiano, o trabalho doméstico de cuidados
e socializagdo infantil. As tarefas ndo [eram] remuneradas
e tém aspecto afetivo e de obrigagdo moral. Considera-se
que o trabalho do profissional de educagdo infantil neces-
sita de pouca qualificagéio e tem menor valor.

ISBN 978-65-86901-63-4 _



=
Q Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
89 pePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

Essa problemdtica em relagdo a Educacdo Infantil, pontuada por
Kramer (2001), traz & tona, mais uma vez, a dificuldade desse profissional
do género masculino que, por mais formado e preparado que esteja, ainda
se depara com preconceitos e esteredtipos. Diante da proposta e através
dos dados coletados, foram priorizados os seguintes objetivos norteado-
res dessa pesquisa: Identificar e caracterizar como se dd a escolha dos
estudantes homens pelo curso de Pedagogia e quais seus interesses;
analisar, a partir dos discursos dos estudantes do género masculino, quais
suas compreensdes sobre a docéncia e identidade de género. A partir
disso, identificamos e caracterizamos os seguintes nucleos de sentidos,
evidenciados na figura 1, nas narrativas apresentadas pelos estudantes
do género masculino que estdo cursando os ultimos perfodos do curso de
pedagogia, no Centro Universitdrio FACOL — UNIFACOL.

Figura 1: Nucleos de sentidos evidenciados nos discursos dos estudantes do
género masculino, dos ultimos periodos do curso de pedagogia, nho Centro
Universitdrio FACOL — UNIFACOL

NUCLEOS DE SENTIDOS EVIDENCIADOS NOS
DISCURSOS DOS ESTUDANTES DO GENERO
MASCULINO

Desvalorizacao do
curso de Pedagogia

Estigmas sociais

Necessidade de em relacdo ao
discussdes sobre machismo
género no curso

de formacao

A Pedagogia e
0 seu leque de
possibilidades

Pedagogia campo
cientifico e
pedagogico

Fonte: Os Autores (2021)

ISBN 978-65-86901-63-4 _




—_

=
(@ Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
SerePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

Nesse contexto, o didlogo referente ao primeiro nucleo “A desva-
lorizagdo do curso de Pedagogia”, observado a partir dos discursos
dos estudantes a respeito da predomindncia feminina no curso de
Pedagogia, nos traz a presente dificuldade que os estudantes e profis-
sionais vivenciam, ao optarem cursar a graduagdo de pedagogia, onde
observam-se anos de lutas para um reconhecimento verdadeiramente
merecido, como pode ser verificado na fala do E1 (2021) "A pedagogia
ndo & popularmente conhecida e/ou valorizada, o que diminui o inte-
resse geral das pessoas”.

Desse modo, podemos considerar o percurso histérico do exercicio
docente bastante falho, tendo uma estreita relagdo com o machismo
impregnado em nossa sociedade, onde mulheres s@o consideradas
"cuidadoras da Educacgdio Infantil’, ou seja, uma profissdo da natureza
feminina e, obviamente, sem retorno financeiro ou reconhecimento
diante da sociedade.

Nesse movimento, Freire (1992, p. 2) reforca que:

[.Juma das tarefas do educador ou educadora progressista,
através da andlise politica, séria e correta, é desvelar as
possibilidades, ndo importam os obstdculos, para a espe-
ranca, sem a qual pouco podemos fazer porque dificilmente
lutamos e quando lutamos, enquanto desesperancados ou
desesperados, a nossa € uma luta suicida, € um corpo-a-
corpo puramente vingativo.

Na realidade existente, podemos refletir sobre as ideias de Freire
(1992) e as criticas persistentes ao longo do processo histérico educa-
cional, onde sua compreensdo perpassa décadas e ainda se faz viva.
Essa reflexdo nos faz perceber que a luta por essa equidade precisa
tomar rumos significativos, onde o didlogo e os fatos sejam primordiais.
As preocupagoes, frente a essa situacdo, muitas vezes é negligenciada
por envolver uma raiz de contextos naturalizados culturalmente. Como
discutimos na presente pesquisa, 0 machismo sempre se sobrepde as
questdes reais e preocupantes que envolvem todo o contexto mundial.

Nessa vertente, o segundo nucleo “Estigmas sociais em relagdo
ao machismo” se constrdi a partir das reflexdes dos estudantes (E2 e
E3) sobre o porqué de poucos inscritos do género masculino no curso
de Pedagogia. A época em que vivemos ¢é dita como “a era do conhe-
cimento rdpido’, onde se vivencia um mundo de transformacgdes que
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afetam todas as partes da sociedade, em questdo de segundos, se
fazendo necessdrio possuir meios que possam atender a tais mudan-
cas. Freire (1998) afirma que a aprendizagem expande a capacidade
critica e criativa e que a informdtica € um meio para isso. Desse modo,
podemos colocar as midias sociais como precursoras nesse processo,
onde corroborem ou travem alguns estigmas sociais.

Podemos reafirmar na fala do E2 (2021) que ‘As midias sociais,
paulatinamente, ajudam na reflexdo, na quebra de preconceitos’, que
as tecnologias ndo estdo separadas do processo de ensino aprendi-
zagem, muito menos das reflexdes para a quebra de paradigmas. O
relato do E2 sinaliza a consolidacdo das redes sociais com opinides
construidas de forma continua. Sabemos que as redes sociais séo uma
maneira de relacdo entre individuos que discutem crencgas/valores ou
interesses em comum. Para Marteleto (2001, p.72), redes sociais sdo
‘U conjunto de participantes autdbnomos, unindo idéias e recursos
em torno de valores e interesses compartilhados”. Com isso, as midias
sociais nos permitem abrir possibilidades para se pesquisar um método
ou um plano que colabore para as questdes-problemas existentes na
atualidade.

Percebemos que as questdes de sexualidade s@o uma grande pro-
blemdtica social, que de forma equivocada, considera-se a sexualidade
heterossexual como “padrdio”; ser homem pode acarretar viver sobre
constante pressdo, pois todos esperam que os homens ndo demons-
trem nenhum tipo de sensibilidade e/ou enfraquecimento, sendo
constantemente julgados pelo modelo “normal’, a manter-se dentro
de certos padrdes unicos. Desse modo, precisamos desconstruir, dia-
riamente, essa ideia enraizada e ocultada pela sociedade atual, que
enfraquece a evolucdo da educacdo.

Na concepcdo “A Pedagogia e o seu leque de oportunidades”, os
sujeitos/colaboradores nos relatam sobre o que os motivou a escolher o
curso de Pedagogia, se foi a atuagdio com as criancas, a possibilidade de
sequir carreira académica e/ou atuar na gestdo escolar, deixando, dessa
forma, explicitas as indmeras oportunidades que a Pedagogia propde.
Durante a graduacdo, tivemos contato com o Estdgio Supervisionado
(obrigatdrio), que nos apresenta a Pedagogia em espagos ndo esco-
lares e como podemos atuar nessa dimensdo, cada vez mais ampla
e diversa. Desse modo, vislumbramos a Pedagogia Clinica, a gestdo
escolar, a pedagogia empresarial, em ONG's, tribunais de justica, entre
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outros, levando em consideracdo que ainda podemos optar por seguir
carreira académica e conhecer um mundo cheio de novos desafios,
superando, a cada dia, as expectativas que nos foram impostas.

Nessa perspectiva, E1 (2021) nos relata: “Inicialmente, eu tinha
foco em gestdo e coordenacdio escolar, mas, recentemente, fui introdu-
zido a disciplina Estatuto da Crianca e do Adolescente, que me fez olhar
para um outro lado da pedagogia que também chama muito a minha
atencdo”. Nesse mesmo movimento, E2 (2021) explana: "Eu trabalho
na Assisténcia Social, com projetos interdisciplinares. Essa drea é uma
das quais eu seguirei, como uma das minhas missées sociais”. Ou seja,
0 anseio desses estudantes ndo se limita ao espaco escolar.

Apartirdessascontribuigdes, refletimosno que Prado;Silva; Cardoso
(2013, p.68) apontam, quando afirmam que o campo de atuagdo do
pedagogo é tdo vasto quanto as prdticas educativas na sociedade e,
onde houver prdtica educativa intencional, haverd Pedagogia. Desta
forma, ndo se deve associd-las a intencdes politicas ou prdticas aliena-
doras de massas. Diante dessa perspectiva, pode-se argumentar que
o ambiente escolar ndo é o Unico campo de atuacdo do pedagogo. A
Pedagogia, em campos ndo escolares, € um processo imprescindivel,
podendo se concretizar em qualquer prdtica educativa que venha a
despertar para o profissional uma consciéncia critica e cidadd, colabo-
rando para o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Na vastid@o dessas possibilidades, E3 (2021) aponta: “Meu desejo
é ser pesquisador dentro do campo educacional e enveredar pela car-
reira académica servindo como agente transformador em sociedade’,
e E4 (2021) colabora com o mesmo pensamento, ao destacar : “Uma
possibilidade de seguir a carreira académica’. Assim, tais consideracdes
nos possibilitam refletir que durante muito tempo essa prdtica esteve
restrita ao ambiente escolar, permitindo ao docente apenas a sala de
aula e, com o avanco da sociedade e da tecnologia, a educacdo tam-
bém passou por mudancas necessdrias, surgindo novos meios, Novos
saberes, novas formas de aprendizagens, sendo estas cada vez mais
significativas.

Ortega e Santiago (2009) afirmam que é imprescindivel que
os docentes exercam a transmissdo de conhecimento em espacos
escolares e ndo escolares, de forma responsdvel, a contribuir significa-
tivamente na formacdo dos estudantes. Desse modo, fica evidenciado
que o espaco de atuagdo do pedagogo é amplo e diversificado, mas,
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que ainda se faz presente a falta de informacdes, acarretando tam-
bém no preconceito em relacdo a funcdo desse profissional fora do
ambiente escolar.

O quarto nucleo de sentido ‘Pedagogia campo cientifico e peda-
gdgico” trata sobre os espacos de formacdo de professores, sejam eles
no campo cientifico ou pedagdgico, dialogando como os graduandos
se véem atuando apds se formarem, se tém pretensdes de seguirem
carreira académica ou partir para o mercado de trabalho. A grande
vastiddo da Pedagogia permite, ainda, um processo continuo onde o
educador pode seguir por caminhos nos quais mais se identificar, no
tocante dos processos que formem profissionais criticos e reflexivos.

Nessa perspectiva, E1 (2021) em seu discurso, nos diz: “Pretendo
sim seguir carreira académica. O lado cientifico € algo que me fascina
e estudar a educacdo é prazeroso, entdo pretendo seguir e fazer pds-
graduacdo”. Assim, fica evidente na fala do estudante que a Pedagogia
€ uma ciéncia, sendo uma ciéncia, podemos compreendé-la em sua
dimensdo tedrico e prdtica. E2 (2021) relata, ainda: “Quero expandir
minha carreira profissional, tanto no campo académico quanto no mer-
cado de trabalho. Irei fazer pds-graduacdo em Neuropsicopedagogia
Institucional Psicopedagogia. Quero tonificar minhas ideias para esco-
pos de projetos interdisciplinares, atentada na inclusdo social; além de
buscar uma atuacdo profissional por exceléncia”. Percebemos que o
desejo de dar continuidade na formacdo e ensino aprendizagem é da
grande maioria.

Libaneo (2006, p.153) traz uma reflexdo sobre a Pedagogia como
ciéncia, ao sinalizar que:

[.] a base de um curso de Pedagogia ndo pode ser a
docéncia. A base de um curso de Pedagogia é o estudo
do fendbmeno educativo, em sua complexidade, em sua
amplitude. Entdio, podemos dizer: Todo trabalho docente é
trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico
é trabalho docente.

Sobre este direcionamento dado o Pedagogia, percebemos que a
mesma se organiza cientificamente dentro de pressupostos da cién-
cia, permitindo se enquadrar como uma ciéncia, nesse campo. Por
fim, compreende-se como ultimo nucleo “A necessidade de discus-
sOes sobre género no curso de formacgdo”, ganhando significado e
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autoridade a partir das discussoes e reflexdes dos sujeitos/colabora-
dores, a respeito do olhar observador do estudante, relatando-nos se
existem debates de inclusdo de género nos cursos de nivel superior,
voltados para a docéncia efou se existem estratégias e discussdes que
visem um melhor enquadramento dos géneros no curso de pedagogia.

Assim, como principal discussdo da presente pesquisa - as refle-
xdes sobre género no curso de Pedagogia -, podemos evidenciar a
extrema necessidade do debate, no contexto de género na formacdo
dos docentes, principalmente para quebrar a competicdo entre meni-
nos e meninas na sala de aula. E1 (2021) reflete sobre essas ideias
trazendo o seguinte pensamento: “Ndo sei se hd debates de inclusdo
de género, mas até onde eu estou, ndo vi nenhum e percebo hd um
tempo que € necessdrio haver debates relacionados a este tema”. O
depoimento do estudante sugere uma preocupacdo com a auséncia
de discussdes na sua formacdo como docente, gerando um descon-
forto e um desconhecimento em relagdo a um tema téo relevante nos
dias atuais.

Nesse movimento, E3 (2021) ressalta que:

[.] ndo vi nenhum debate em minha graduacgdo, campos
escassos para esse debate. Por isso, sinto a necessidade de
exaltar o orientador e a orientanda desse TCC, pois € de
uma relevdancia impar para se discutir o lugar do homem
na pedagogia e seus desafios. A educacdo existe para pro-
blematizar, criar hipdteses, libertar, descolonizar e quebrar
barreiras. Ser um pedagogo(a) é ser um eterno pesquisa-
dor, e ndo se limitar para um campo. Desbravar € o Nnosso
comando central.

As consideracgdes tecidas pelo E3 (2021) nos atribuem aprendiza-
dos e nos permitem ter elementos para associarmos reflexdes que nos
facam repensar em novas prdticas docentes. Todo pedagogo estd em
uma constante luta contra a desmotivacdo, o saldrio, a desvalorizagdo
profissional, entre outros. Porém, este resumo revela a luta do homem
na pedagogia, ao preconceito permeado na sociedade, sem levar em
consideracdo que o processo educativo é igualitdrio. Nesse viés, Louro
(1999, p. 74-79) elucida que:

[.] os livros diddticos e paradiddticos, tém sido objeto de
vdrias investigagdes que neles examinam as representa-
¢des dos géneros, dos grupos étnicos, das classes sociais.
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Muitas dessas andlises tém apontado para a concepgdo
de dois mundos distintos. (um mundo publico masculino
e um mundo doméstico feminino), ou para a indicacdo
de atividades “caracteristicas” de homens e atividades de
mulheres. [..] A separagdo de meninas e meninos é, entdo,
muitas vezes estimulada pelas atividades escolares, que
dividem grupos de estudos ou que propdem competicoes.

Percebemos que esses docentes ndo vivenciaram os debates que
fazem referéncia a essa construcgdo social, e é essa a grande problemd-
tica que enfrentamos, entendemos que os docentes, enquanto um dos
formadores, infelizmente tem contribuido para a manutencdo das rela-
¢cdes desiguais entre homens/mulheres, assim colaborando com uma
sociedade machista e opressora. Embora essa discussdio se faca neces-
sdria para a sociedade, na formagdo de professores e no ambiente
escolar, as questées de género ainda sdo pouco discutidas, como fica
evidente através dos dados que emergiram neste estudo.

Dessa maneira, evidenciamos a seguinte reflexdo: se essa discus-
sdio ainda é falha no ambiente superior, na educacdo bdsica ela é mais
ausente ainda. Se os docentes ndio recebem esse tipo de formacdo no
seu processo educativo, logo ndo possuem bases bem fundamentadas
para levar a discussdo para as suas salas de aula. O que resulta nesse
processo sdo profissionais que pouco ou nada sabem sobre o assunto,
seja no dmbito escolar e/ou académico. Desse modo, as omissdes e
recusas permanecem nas questdes que envolvem género.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nessa secdo, evidenciamos subsidios pelos quais enquadramos
a relevéncia dessa pesquisa académica. Nesse contexto, apresenta-
remos as consideracdes obtidas a partir do que foi construido nesse
processo, enfatizando as reflexdes sobre as relacdes de género no exer-
cicio docente. Assim, retomamos nossa problemdtica, os objetivos, os
nucleos de sentidos que foram identificados e caracterizados nas refle-
xdes apresentadas pelos sujeitos colaboradores, apresentando, desse
modo, os resultados que surgiram ao longo da pesquisa.

Nessa direcdio, constatamos que a presenca de professores do
género masculino na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental
ainda é incipiente, comparado ao género feminino. Nessa perspectiva,
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0 presente trabalho se preocupou em construir e vivenciar questiona-
mentos, quebra de paradigmas e enfatizar lutas constantes em relacdo
ao género como cardter classificatério. Com o objetivo de compreen-
der os sentidos atribuidos pelos estudantes do género masculino sobre
a sua formagdo no curso de Pedagogia, considerando as relacdes
de género no exercicio docente, fomos questionando os esteredtipos
impostos aos homens que optam em cursar Pedagogia, como se fosse
uma drea exclusiva para as mulheres.

Reconhecemos que se faz necessdria a constante luta para rom-
per com o0s preconceitos socioculturais, construidos ao longo dos
anos e enraizados em nossa sociedade. Desse modo, identificamos os
seguintes nucleos de sentidos nas reflexdes dos sujeitos colaboradores:
) Desvalorizacdo do curso de Pedagogia; Il) Estigmas sociais em rela-
¢cdio ao machismo; Ill) A Pedagogia e o seu leque de possibilidades; IV)
Pedagogia campo cientifico e pedagdgico; e V) Necessidade de discus-
sdes sobre género no curso de formacado.

Diante do que foi apresentado, consideramos que o pressuposto
da nossa pesquisa foi confirmado nos discursos dos estudantes, ao afir-
marem que o curso de Pedagogia ndo é somente para mulheres, e que
homens também podem atuar como pedagogos e tém muito a contri-
buir nesse dmbito educacional. Desse modo, analisando os resultados
das entrevistas com futuros profissionais do curso de Pedagogia, foi
possivel perceber que enfrentar essa situacdo é um trabalho constante
e necessdrio, na tentativa de se ter um olhar que reconheca a igual-
dade dos profissionais, sem esteredtipos e apontamentos.

Nessa vertente, pontuamos que no decorrer desse estudo, hovas
inquietacdes foram surgindo, tais como: Qual a importdncia das dis-
cussdes de género desde a Educacdo Infantil? A sociedade avanca nas
tecnologias, nas pesquisas, nas transformacgdes sociais e educacio-
nais e, por qual razdo impera esse conceito retrégrado sobre a figura
masculina, atuando na docéncia? Nos formamos, construimos novos
saberes e vivenciamos um grande problema em relagdo a educacdo
e ao machismo, qual o lugar-papel da escola nessa discuss@o? Essas
questdes sinalizam a importdncia de seguirmos questionando e pro-
blematizando as questdes de género na sociedade e nos espagos
educacionais. Por fim, expdem a necessidade de que, desde a escola, a
crianga comece a refletir sobre essas questdes, permitindo que profis-
sionais ndo sejam vitimas de atitudes e olhares preconceituosos, mas
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gue se tenha inicio a uma nova conduta, com a igualdade de profissio-
nais como sujeitos que promovem a educacdo inclusiva, independente
do sexo que possuam.
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VIOLENCIA CONTRA AMULHER CAMPESINA:
UM FENOMENO (IN)VISIVEL?

Siluanna Maria Gomes de Araujo
Simone Salvador de Carvalho

1 INTRODUCAO

presente pesquisa, em andamento, surge do reconhecimento
que a violéncia contra a mulher é um dos gargalos presentes
na atualidade, cujas raizes estdo vinculadas a relagdes histdricas
desiguais, machistas e patriarcais. Saffioti (2007, p. 56) afirma que esta:

[.] encontra-se intrinsecamente interligada aos fatores
culturais que se estabeleceram ao longo do desenvolvi-
mento da sociedade brasileira e da organizacdo da familia,
densamente influenciada pelo modelo patriarcal e pela
concepcdo machista, em que mulheres e criangas passam
a ser consideradas como propriedades do homem — prove-
dor da familia.

Essas relacdes hierdrquicas de poder podem ser ainda mais gra-
ves e violentas em espacos cujas distancias geogrdficas dificultem sua
percepgdo e socorro as vitimas. Destarte, o isolamento geogrdfico no
campo, acaba por favorecer situagdes de violéncia contra a mulher,
agravadas pela inexisténcia/insuficiéncia/ineficdcia de uma rede
de enfrentamento que consiga oferecer a devida assisténcia e esse
publico. Logo, o enfrentamento a violéncia contra as mulheres campe-
sinas constitui-se em um desafio ainda maior que em dreas urbanas.

Apesar de, no Brasil, o quadro de violéncia contra a mulher induzir
a criacdo e aprovagdo de vdrios atos normativos e legais, bem como,
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ao surgimento de redes de protecdo formadas por setores governa-
mentais e ndo-governamentais, o enfoque ainda tem priorizado mais
0 espago urbano, em detrimento ao campo. Portanto, ao considerar-se
o distanciamento ou até mesmo o isolamento geogrdfico, o contexto
histérico-social em que estas mulheres estdo inseridas e as dificulda-
des de acesso aos servigcos de atendimento especificos, em sua maioria
localizados na drea urbana, pressupde-se que a soma desses fatores
favorece o agravamento do problema.

Nesse sentido, de acordo com Lopes (2015) as mulheres que vivem
no campo apresentam piores situacdes de vulnerabilidade social,
devido ao isolamento em relacdo a servigos publicos e a produgdo e
reproducdo de violéncias em seus cotidianos, o que, por sua vez, con-
tribui para a violéncia intrafamiliar, pois, os agressores sentem-se mais
tranquilos para praticar tais atos, frente ao isolamento geogrdfico e de
servicos, o que, asseguram-lhes uma maior invisibilidade de seus atos.

Trata-se de um problema cada vez mais complexo. Um fendmeno
social que afeta a saude, o direito a vida e a cidadania ndo apenas
de mulheres, mas, da familia como um todo, uma vez que, filhos(as)
submetidos(as) a esse tipo de ambiente, tendem a carregar marcas
profundas em sua formagdo. Portanto, € urgente a elaboracdo, pro-
mocdo e efetivacdo de politicas de enfrentamento ao problema, bem
como, o desenvolvimento de pesquisas que possam oferecer elemen-
tos para debates e reflexdes.

Nesse sentido, este trabalho pretende analisar: Quais os desafios e
estratégias que contribuem para o enfrentamento a violéncia contra
a mulher campesina? Para tanto, definiu-se como objetivo: Identificar
desafios e estratégias que contribuem para o enfrentamento & violén-
cia contra a mulher campesina.

Na sua elaboracdo, de cardter exploratdrio e descritivo, foi utilizada
a pesquisa bibliogrdfica. Segundo Gil (1999, p. 43):

As pesquisas exploratdrias s@io desenvolvidas com o obje-
tivo de proporcionar uma vis@o geral, de tipo aproximativo,
acerca de determinado fato. Esse tipo de pesquisa € rea-
lizado especialmente quando o tema escolhido é pouco
explorado e torna-se dificil sobre formular hipéteses preci-
sas e operacionalizdveis.
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Ainda, conforme Gil (1999), a pesquisa descritiva tem como
finalidade principal a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre vari-
dveis. Sdo inUmeros os estudos que podem ser classificados sob este
titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas aparece na utili-
zacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

A pesquisa bibliogrdfica possibilita o contato direto com tudo o
que jd foi escrito, publicada em livros, artigos, tornando relevante os
dados coletados para sustentar os argumentos levantados no estudo
(SEVERINO, 2016). Por meio desta, revisaram-se estudos e obras que
trazem, em sua esséncia, informacdes e definicdes relevantes ao desen-
volvimento do trabalho. Desta forma, foram escolhidos alguns artigos
cientificos e livros a respeito do tema, sendo selecionados aqueles que se
adequavam melhor ao tema, para posterior elaboracdo de uma discus-
s@io tedrica, a partir das informacdes apresentadas pelos autores citados.

Considerando os aspectos mencionados, a pesquisa bibliogrdfica
tem o intuito de aproximar o pesquisador do tema escolhido, man-
tendo-o informado do que jd foi publicado, para que, entdo, ele possa
desenvolver seu tema. Além disso, essa metodologia traz a necessi-
dade de verificacdo das informagdes encontradas nos artigos, de forma
que o pesquisador possa verificar semelhancas e diferencas entre as
informacdes apresentadas, sendo que isso serve como material para a
elaboragdo do texto. Como principais autores(as), destacamos: Borges,
e Lucchesi (2015), Bueno (2018), Gebara (2000), Saffioti (1979 e 2007),
além dos Planos Nacionais de Politicas para Mulheres (2004, 2008 e
2013).

2 ASPECTOS QUE CONTRIBUEM PARA A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER NO/DO CAMPO

Os valores patriarcais atravessaram os tempos e perpetuam suas
marcas ainda na atualidade, apesar das diversas conquistas sociais
e dispositivos legais que demandam a igualdade de direitos entre
homens e mulheres. Um processo histérico e desigual que precisa ser
conhecido, tendo em vista, a necessidade de ndo ser repetido.

Segundo Borges e Lucches (2015), o primeiro aspecto a ser consi-
derado, seria a chamada dominagdo masculina, que defende aideia de
que a violéncia contra as mulheres é “[..] fruto da reproducdo social de
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uma ideologia que transforma diferencas entre homens e mulheres em
desigualdades hierdrquicas autorizadoras da dominacdo e opressdo da
mulher” (Borges; Lucchesi, 2015, p. 226). Em outras palavras, a domi-
nacdo a mulher ocorreria com a propagacdo de convicgdes na qual a
condicdo feminina é definida como inferior & condi¢gdio masculina, [.]
naturalizando uma superioridade do homem sobre a mulher e, con-
sequentemente, a violéncia por ele perpetrada” (BORGES; LUCCHESI,
2015, p. 226).

Ao tratar, especificamente, sobre o espaco geogrdfico campesino,
é possivel identificar aspectos histérico-culturais, geogrdficos e eco-
ndémicos que podem contribuir para o aumento ou permanéncia dos
processos de violéncia contra a mulher.

Os aspectos histérico-culturais contemplam diferentes formas de
dominagdo, desde a dimensdo fisica até as de ordem emocional, per-
petuando o sistema machista e patriarcal, enquanto categoria social
de opressdo dos homens sobre as mulheres. Conforme Millet (1970) e
Scott (1995), apud Narvaz e Koller (2006, p. 50, grifo nosso):

[.] O patriarcado é uma forma de organizagdo social na
qual as relacdes sdo regidas por dois principios bdsicos: 1)
as mulheres estdo hierarquicamente subordinadas aos
homens e, 2) os jovens estdo hierarquicamente subordi-
nados aos homens mais velhos. A supremacia masculina
ditada pelos valores do patriarcado atribuiu um maior
valor as atividades masculinas em detrimento das ativi-
dades femininas; legitimou o controle da sexualidade, dos
corpos e da autonomia femininas; e, estabeleceu papéis
sexuais e sociais nos quais o masculino tem vantagens e
prerrogativas.

Castro e Lavinas (1992) ressaltam que o conceito de patriarcado,
tomado de Weber, tem delimitacdes historicas claras, tendo sido utili-
zado para descrever um tipo de dominagdo assegurada pela tradicdo,
na qual o senhor é a lei e cujo dominio refere-se a formas sociais sim-
ples. Entretanto, seria inadequado falar, na modernidade, em sociedade
patriarcal. Pois, a medida em que a familia e as relacdes entre os sexos
vem mudando, , a ideia de patriarcado estaciona a dominagdo mascu-
lina, pois impossibilita pensar a mudanca.

Nesse contexto, segundo Pateman (1993, p. 167), ‘o poder natu-
ral dos homens como individuos (sobre as mulheres) abarca todos os
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aspectos da vida civil. A sociedade civil como um todo é patriarcal.
As mulheres estdo submetidas aos homens, tanto na esfera privada
quanto na publica”. Nessa perspectiva, manifesta-se um patriarcado
moderno, que estrutura a sociedade civil atual.

Logo, o patriarcado contempordneo altera sua configuracdo,
porém, mantém os principios do pensamento patriarcal tradicional. O
patriarcado tradicional envolve as propostas que tomam o poder do
pai na familia, como origem e modelo de todas as relacées de poder e
autoridade, o que parece ter vigorado desde a ldade Média até o século
XVII. Para Azevedo (1985, p. 09):

Como a familia é patriarcal, a forma de solugdo dos conflitos é
por dominacgdo oculta (violéncia simbdlica, sutil) ou explicita (violéncia
fisica e manifesta). Na medida, porém, que a familia se apresenta como
‘risonha e franca’, tende a representar-se também como cordial e a
negar, portanto, sua face violenta, confinando-a a privacidade de suas
paredes.

Como o discurso do patriarcado € inerente a nossa condicdo cul-
tural, existe a argumentagdo que esta seria uma situagdo natural.
Inclusive, porque pouco se fala sobre ele: “[..] Os homens quase nunca
sabem o que a palavra ‘patriarcado’ quer dizer — eles ndo a usam no
cotidiano a despeito de aplicarem suas regras, ao mesmo tempo que
sofrem com elas” (THORPE, et al, 2016, p. 94).

Trata-se, portanto, de uma estrutura social de poder, que estabe-
lece uma desigualdade entre homens e mulheres, no qual os primeiros
exercem dominacdo sobre as segundas e a familia como um todo.
Porém, essa construcdo social e histérica, demanda o entendimento de
igualdade entre as pessoas para que se possa diminuir e apagar seus
efeitos nocivos. Nesse sentido:

[..] as mulheres, como todos os seres na ordem patriarcal,
devem obedecer a um padrdo social pré-estabelecido, no
qual as pessoas entram na dinémica da cultura da obedi-
éncia quase sem perceber que obedecem, sem ter outra
opcdo, participando assim, de uma igualdade idealizada,
jamais efetivada na vida real nem nas relacdes cotidianas,
mas que “Deus’ confirma esta ordem vigente (GEBARA,
2000, p.121).
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Assim, o patriarcado envolve, necessariamente, opressdo e domi-
nacdo social, por prdticas e ideias que se perpetuam pela reproducdo
social e cultural nas mais diversas instituicdes, desde a familia, pas-
sando pela escola, igrejas, entre outras. Gebara (2000), ao analisar as
relacdes de poder estabelecidas entre a religidio cristd e a violéncia con-
tra mulheres, afirma que: “A violéncia contra a mulher estd relacionada
com o discurso da religidio cristd, visto que esta expressdo religiosa tem
apoiado a subordinacdo da mulher a partir das doutrinas que legiti-
mam e sacralizam o sacrificio e o sofrimento” (GEBARA, 2000, p. 125).

Em relagdo aos fatores geogrdficos, em se tratando de campo,
estes podem intensificar ainda mais esse processo. Bueno e Lopes
(2018) afirmam que a violéncia neste espaco € carente de intervencgdes
cotidianas por parte do poder publico, ndo refletindo acdes intencio-
nais. "A “inacessibilidade * a servicos constitui-se em exclusdo, uma
vez que a grande maioria dos servicos, de toda a ordem, situam-se em
dreas urbanas” (BUENO; LOPES, 2018, p. 07).

O isolamento ocasionado pelo distanciamento espacial, bem
como, as dificuldades de acessos aos diversos servicos de apoio oferta-
dos, seja pelo poder publico, seja pela sociedade civil organizada, muito
comuns em dreas urbanas, implica em diferentes reacdes: no homem,
a sensacdo de dominacdo e impunidade torna-se ainda mais forte,
enquanto na mulher e filhos(as), o medo e a certeza de ndo ter a quem
recorrer aumentam a sensagdo de inseguranca. Para Morgado (2012),
ndo s@o poucas as pesquisas que mostram que o lar, independente da
classe social, tem se tornado um espaco de risco. Assim, ao invés de
amor, unidio, seguranga e respeito, a familia acaba por se tornar um
écus de agressdes, mantidas, muitas vezes, em total sigilo.

As hierarquias familiares sdo sustentadas por um histérico de
singularidades, que sdo tipicas desse ambiente e, ao mesmo tempo,
reflexos da convivéncia entre homens e mulheres. Com isso, a violéncia
adquire formas complexas e muiltiplas e se manifestam nas relagdes
sociais cotidianas.

Em relacdio aos aspectos econdmicos, Saffioti (1979) propde a
ideia de dominagdo patriarcal, embasada numa perspectiva da domi-
nacdo masculina na sociedade de classes.

Pode-se dizer que esta corrente sustenta que o patriar-
cado ndo resume a dominacdo da mulher, a submissdo
da mulher ao ‘poder do macho, a disseminacdo de uma
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ideologia machista, mas esta também é um instrumento
importante de exploragdio econémica que tem como prin-
cipal beneficidrio o homem branco, rico e adulto. Neste
sentido, a violéncia contra a mulher seria fruto desta socia-
lizagdo machista conservada pelo sistema capitalista,
desta relagdo de poder desigual entre homens e mulheres,
que estabelece como destino natural das mulheres a sua
submisséio e exploracdo pelos homens, forgando-as mui-
tas vezes a reproduzir o comportamento machista violento
(SAFFIOTI, 1979, p. 150).

Culturalmente, nos habituamos a ver a mulher como um ser
inferior e submisso. E evidente a forca do patriarcado e do machismo
por detrds do discurso de dominagdo e apropriacdo, onde homens
assumem papéis dominantes em relacdo aos aspectos econdémicos.
Enquanto isso, ‘[..] s mulheres era reservado um lugar de menor des-
taque. Seus direitos e seus deveres estavam sempre voltados para a
criagdio dos filhos e os cuidados do lar, portanto, para a vida privada’
(SILVA, 2010).

Trata-se de uma realidade ainda muito comum e socialmente
aceita que, na prdtica, coloca a mulher numa condigdo de inferiori-
dade, submisséio e dependéncia financeira, assumindo o papel de mde,
esposa e responsdvel pelos cuidados do lar. Mesmo quando se ana-
lisa a atuagdo da mulher na agricultura, mantém-se uma perspectiva
semelhante. Para Brumer (2004), diversos estudos que examinaram a
divisdio sexual do trabalho na agricultura apontam que mulheres, inde-
pendente da faixa etdria, ocupam posigdo subordinada. Seu trabalho é
classificado como ajuda, mesmo quando executam as mesmas ativi-
dades que os homens.

Leite, et al (2016) afirmam que, embora as mulheres representem
um importante papel na producdo agricola, ndo hd um merecido reco-
nhecimento, uma vez que suas funcdes na produgdo sdo vistas apenas
como se fossem uma extensdo das suas atividades domeésticas. Assim,
guanto maior o nivel de pobreza, maiores serdo os potencializadores
de processos de violéncia e opressdo. Para Bueno e Lopes (2018, p. 05):

[.] Assume-se, entdo, que mulheres rurais pobres, poten-
cialmente, possuem menores possibilidades de exercicio da
cidadania, de luta pelos seus direitos, verificada, por exem-
plo, na auséncia ou limitagdes da autonomia financeira
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para sustentar-se ou MesmMo em percorrer as enormes
distdncias entre as suas residéncias e os servigos estatais
de atencdo, acolhimento e controle social, raros no interior
dos estados, sendo predominantemente urbanos.

Independente das concepgdes que busquem explicar as raizes da
violéncia contra a mulher, seja no meio rural ou urbano, evidencia-se
gue o machismo vai muito além de um comportamento construido,
aprendido e reforcado culturalmente. Como defende Foucault (1988),
cada cultura constroi discursos especificos de masculinidade, por meio
de ideologias masculinas pela fala, midia, musica e literatura popular,
e também pela lei.

Por outro lado, had diferentes fatores que implicam o agravamento
do problema em relacdio a mulheres campesinas. Se nas dreas urba-
nas a preocupacdo estd mais voltada para a caréncia de servigos, no
campo, a auséncia destes é muito comum. Estudos sobre o tema tém
priorizado a drea urbana, o que provoca um processo de invisibilidade
em relagdo ao campo. Soma-se a isso, a ideia culturalmente aceita
deste, enquanto lugar da vida pacata, harmoniosa e pacifica, que
esconde muitas das problemdticas existentes.

Nesse sentido, ao longo da Histdria, inimeras tém sido as acdes e
esforcos de organizacgdes populares e movimentos sociais, na tentativa
de contribuir para a superacdo deste e de outros problemas, conforme
apresentaremos na proxima secdo.

3 O MOVIMENTO FEMINISTA E O ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA CONTRA A MULHER

No Brasil, as conquistas no campo legal em termos de direitos,
politicas publicas e servicos que buscam fortalecer as estratégias de
enfrentamento a violéncia contra mulher, sdo frutos de um processo
de luta histérica das mulheres, em diferentes conjunturas da sociedade.
Tal contexto é marcado pela articulagdo entre movimentos feministas
e demais movimentos sociais, 0s quais organizam suas pautas e se
mobilizam em torno da luta por liberdade, democracia e garantia de

direitos.
O Movimento Feminista vem sendo um ator social fundamen-
tal nesse processo de conquistas. Para Zilber (2021, p. 11), [.] uma

variedade de perspectivas marcou e marca o que hoje chamamos

ISBN 978-65-86901-63-4 _



—_

=
@ Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
SerePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

de feminismo, uma vez que suas protagonistas enfrentaram variadas
formas de opressdo e marginalizacdo”. Em sua trajetdria historica, é
possivel identificar diferentes fases de reivindicagdes importantes que,
para fins meramente diddticos, podem ser organizadas em ondas: “Uma
‘onda’ feminista, foi um Mmomento histérico relevante de efervescéncia
militante e/ou académica, onde determinadas pautas e questdes das
mulheres se insurgiram e dominaram o debate (FRANCHINI, 2017, p.01).

De acordo com Franchini (2017) para agrupar as feministas den-
tro de cada uma das ondas, € necessdrio considerar dois elementos:
as demandas especificas e os ideais defendidos, de determinado
momento histdrico. Entretanto, Zilber (2021) chama atencdio para o
fato da metdfora da onda ter sido utilizada para definir e dar visibili-
dade a pautas e momentos especificos, representando seu ponto de
maior forca.

No entanto, assim como uma onda maritima é formada
por um conjunto de fendbmenos, podemos pensar as ondas
do feminismo de maneira mais orgdnica e ndo como algo
que desponta, repentinamente, na realidade social e, certo
tempo depois, desaparece. Podemos pensd-las de maneira
mais continua, geradas pela acdio de milhares de mulhe-
res, de diferentes locais, etnias, geracdes e visdes de mundo
(ZILBER, 2021, p. 10-11).

A partir dos estudos Franchini (2017) e Zilber (2021), o Quadro 1
apresenta o periodo e as caracteristicas de cada uma destas ondas do
Feminismo:

Quadro 1: Ondas do Feminismo

Onda Periodo Principais caracteristicas

e Reivindicag¢des por alguns direitos que garantam isono-
mia e sufrdgio: o voto, a participagdo politica e a vida pu-

Final do século XIX, blica.

Primeira até meadosdo | e Luta pela aboligdo da escravatura, com destaque para o

século XX papel de Sojourner Truth (1797-1883), 0 que causou uma

divisdo entre mulheres negras e brancas que faziam par-

te da Ku Klux Klan (KKK).
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e Luta por direitos reprodutivos e discussdes acerca da se-
xualidade.

e Inicio da distingdo entre sexo (entendido como uma ca-
racteristica bioldgica) e género (entendido como uma
construcdo social, um conjunto de caracteristicas e de
papéis, imposto a pessoa, dependendo de seu sexo).

e Conscientizacto das mulheres por meio de grupos de ati-

vidades coletivas, organizados em vdrios continentes, que
favoreceram seu empoderamento enquanto coletivida-
de. As pautas giravam em torno de dois pontos: a critica
feminista da sociedade e a ideia de opressdio.
O sexo e a capacidade reprodutiva sdo identificados en-
quanto origem da condig@io de opressdo feminina, uma
vez que a mulher sempre esteve atrelada, social e econo-
micamente, a sua fungdo reprodutiva e, tanto o patriarca-
do quanto o capitalismo, exploram essa capacidade.

e Amaioria das autoras e das militantes feministas radicais
ainda eram brancas, o que gerava produgdo de conhe-
cimentos e andlises insatisfatérias ou incompletas para
outros grupos (lésbicas, trabalhadoras, negras, etc). Para
elas, as diferencas existentes entre mulheres (de classe,
raca/etnia e sexualidade, principalmente), apesar de con-
tingenciais, eram decisivas e constitutivas de suas identi-
dades, de suas experiéncias e de sua opressdo, portanto,
precisavam ser consideradas e contempladas.

Meados dos anos
50, até inicio dos
anos 90, do século
XX

Segunda

e Em 1989, Kimberlé Creenshaw introduziu o conceito de
interseccionalidade, enquanto ferramenta para que mu-
lheres atingidas por vdrios tipos diferentes de opressdo
(raca, classe, sexualidade) pudessem analisar sua condi-
¢ao.

e Pautas antigas foram acentuadas, de acordo com o
contexto das jovens feministas. Para aquelas a quem o
acesso 0 educacdo, ao saneamento, ao aborto seguro, ao
divércio e a mobilidade bdsica, estava garantido por lei,
foi possivel focar mais intensamente em outras questoes.
Para as que ndo viviam esse tipo de realidade, foi neces-

A partir dos anos sdrio seguir lutando por direitos minimos de cidadania.

90 Outras pautas seguiram sendo comuns a maioria: a luta
contra a exploragdo, a violéncia fisica e psicoldgica, o fe-
minicidio, a discriminagdo no trabalho, as jornadas duplas
ou triplas, os privilégios masculinos.

e Surgimento de politicas transversais, possibilitando o
didlogo entre todas as possiveis condi¢es enfrentadas
por mulheres no mundo, levando em consideragdio néo
so raca/etnia, classe e sexualidade, mas também nacio-
nalidade, idade e religido, por exemplo. A ideia é fazer o
exercicio de se colocar no lugar da outra para tentar me-
lhor perceber suas demandas, suas necessidades e seus
pontos de vista, na hora de tracar estratégias e politicas.

Terceira

Fonte: Organizado a partir dos estudos de Franchini (2017) e Zilber (2021)
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Enquanto Zilber (2021) aponta o uso da midia como recurso
para fortalecimento das estratégias coletivas da terceira onda, onde,
segundo a autora:

Na virada do século XX para o XXI havia uma forte presenca
do feminisimo em todos os continentes e uma forte atuacdo
de feministas jovens, muitas delas engajadas nas midias
sociais (Facebook, Twitter, Instagram, Tumblr, YouTube e
blogs). O uso das midias sociais para mobilizacéio ou cons-
cientizagéio tem sido uma caracteristica marcante dessa
nova onda (ZILBER, 2021, p. 23).

Franchini(2017) afirmaque parte da academia jé destaca a existén-
cia de uma quarta onda do feminismo, caracterizada principalmente
pelo uso macico das redes sociais para organizacdo, conscientizagdo e
propagacdo dos ideais feministas.

Sem duvida, hd um acumulo de pautas importantes que reafirmam
a perspectiva apontada por Zilber (2021), ao chamar a atencgdo para a
necessidade de entender o movimento de forma orgdnica e continua
ao longo do tempo. Trata-se de um processo permanente de lutas que
ultrapassam barreiras histéricas, culturais e espaco-temporais e vem
se fortalecendo a partir de lutas coletivas. E neste contexto de luta em
favor da diversidade identitdria por detraz do ser mulher, que surge a
necessidade de refletir e produzir conhecimento em relagdo a violéncia
contra a mulher campesina.

4 ESTRATEGIAS COLETIVAS E DESAFIOS PARA
O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA A
MULHER CAMPESINA

No Brasil, histérias de luta contra a opressdo vem se construindo
ao longo do tempo, desde a resisténcia indigena, as revoltas dos escra-
vos(as) e tantas outras manifestagdes coletivas, para superacdo das
mais diversas formas de dominacdio e exploracgdo, com destaque para
0 surgimento de organizagdes coletivas e movimentos populares.

A década de 1970 marca a organizacgdo e fortalecimento de gru-
pos para o enfrentamento a ditadura militar e pela redemocratizacéo
do pais. De acordo com Welter (2019), apesar da ampla participagdo
das mulheres, estas continuaram excluidas dos espacgos de decisdo. Ao
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perceberem esta exclusdo e, influenciadas pela Teologia da Libertacdio,
reconheceram anecessidade de se organizar para debater suas deman-
das especificas, junto s demais organizagdes da classe trabalhadora.

E neste contexto que, a partir da década de 1980 surgem, em
vdrios Estados diferentes, movimentos e organizacdes de mulheres.
Dentre estes, o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC). Segundo
Santos e Zimmermann (2019), € a partir de 1983 que representantes
de vdrias instituicdes, reuniram-se em Chapecd-SC para consolidarem
a Organizagdo de Mulheres Agricultoras - OMA, que contou com o
fundamental apoio da Igreja Luterana, grupos de oracgdo e grupo das
mdes das Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, da Igreja Catdlica.
Entretanto, logo perceberam que uma Unica organizagdo ndo daria
conta das demandas existentes, transformando-se, a partir de 1986,
no MMC.

A nivel nacional, com o apoio da Comissdo Pastoral da Terra - CPT,
surgem vdrios movimentos de mulheres que, em 1986, realizam em
Sdo Paulo o I Encontro Nacional de Mulheres Trabalhadoras Rurais,
com a participagdo de representantes de 16 (dezesseis) estados, para
discutir a realidade das mulheres camponesas em todo o pais e as
lutas comuns (WELTER, 2019). Esta articulacdo foi fundamental para
a participacgdo ativa na Constituicéio de 1988, conquistando importan-
tes direitos, tais como: aposentadoria para as agricultoras, aos 55 anos,
acesso ¢ saude, ao saldrio maternidade, auxilio doenca, pensdo por
morte, entre outros.

Em 1995, a partir da necessidade de fortalecimento das lutas
coletivas, o MMC articulou:

[.]Jmulheresorganizadas nos demais movimentos mistos do
campo, dando origem a Articulacdo Nacional de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, reunindo as mulheres dos seguintes
movimentos: Movimentos Autbnomos, Comisséo Pastoral
da Terra — CPT, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST, Pastoral da Juventude Rural - RIR, Movimento
dos Atingidos pelas Barragens — MAB, alguns Sindicatos
de Trabalhadores Rurais e, no ultimo periodo, o Movimento
dos Pequenos Agricultores — MPA (MMC, 2021, s/p).

A partir de 2004, ocorreu a unificagdo de vdrios movimentos esta-
duais, dando origem ao Movimento de Mulheres Camponesas do
Brasil - MMC Brasil. Que realizou em fevereiro de 2013, em Brasilia-DF,
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o | Encontro Nacional do Movimento de Mulheres Camponesas do
Brasil, contando com a participacdo de representantes de 23 (vinte e
trés) estados, e de organizacdes populares parceiras, em nivel nacio-
nal e internacional. De acordo com Conte (2013, p. 61): “apds profunda
andlise das lutas travadas, este Movimento se declara feminista, sem
negar aidentidade camponesa e popular”.

No dmbito da legislagdio, uma importante conquista foi a Lei n°
11.340, de 7 de agosto de 2006 (BRASIL, 2006), mais conhecida como
Lei Maria da Penha. A mesma rege 0s mecanismos para coibir a vio-
éncia doméstica e familiar contra a mulher. Em seu artigo 7° ela define
cinco tipos de violéncia, ampliando a compreensdo de que esta ndo é
uma questdo que se limita apenas a dimensdo fisica, envolvendo:

| — a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta
que ofenda sua integridade ou saude corporal;

Il - a violéncia psicolégica, entendida como qualquer
conduta que lhe cause dano emocional e diminuicéo
da autoestima ou que lhe prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas
acdes, comportamentos, crencas e decisdes, mediante
ameaca, constrangimento, humilhagcdo, manipulagdo,
isolamento, vigildncia constante, perseguicéio contumaz,
insulto, chantagem, ridicularizagdio, exploragdo e limitagdo
do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause
prejuizo a saude psicoldgica e & autodeterminacdo;

lll - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta
gue a constranja a presenciar, a manter ou a participar de
relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidacdo, ame-
aca, coacdo ou uso da forga; que a induza a comercializar
ou a utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a
impeca de usar qualquer método contraceptivo ou que a
force ao matrimdnio, & gravidez, ao aborto ou a prostituigdo,
mediante coacgdio, chantagem, suborno ou manipulacdo;
ou que limite ou anule o exercicio de seus direitos sexuais
e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer
conduta que configure retengdo, subtracdio, destruicdo
parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recur-
sos econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas
necessidades;
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V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta
que configure calunia, difamagdo ou injuria (BRASIL, 2006,
p.03).

Apesar dos avancos no dmbito da legislagdo e das diferentes orga-
nizagdes e movimentos, a luta pelo fim da violéncia contra a mulher,
ainda tem um longo caminho a ser percorrido. Numa sociedade mar-
cada pela cultura machista e patriarcal o sentimento de poder dos
homens sobre as mulheres ainda é algo muito presente. Mudar isto,
requer muito investimento em politicas publicas, principalmente, em
programas e projetos que contemplem estratégias de educacdo for-
mal e ndo-formal.

Apesar das parcerias entre o poder publico e a sociedade civil, da
criagdio,em 2003, no dmbito do governo federal, da Secretaria Especial
da Mulher, da criacdio das secretarias estaduais e municipais, da ela-
boracdio planos de enfrentamento a violéncia e de redes de protecgdo e
atendimento e de vdrios outros documentos, hd ainda um longo cami-
nho a ser trilhado.

Do ponto de vista histérico, destacam-se conquistas impor-
tantes nas duas ultimas décadas, onde articulacdes entre o poder
publico e a sociedade civil para o enfrentamento a violéncia contra as
mulheres foram, paulatinamente, ganhando novos contornos e inves-
timentos com a criagdo, em 2003, da Secretaria Especial de Politicas
para Mulheres - SEPM e realizacdio,em 2004, da | Conferéncia Nacional
de Politicas para as Mulheres (I CNPM) para elaboracdo do | Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres - PNPM, lancado, oficialmente,
em 2005. Em 2007, ocorreu a Il CNPM, que culminou na elaboracdo do
[l PNPM, publicado em 2008. Em 2011, aconteceu a lll CNPM que teve
como resultado, IIlPNPM 2013-2015 (BRASIL, 2013).

Nesta trajetdria, aconteceram processos importantes para a cons-
tituicdo e o fortalecimento da Rede de Enfrentamento a Violéncia
contra as Mulheres, definida como espaco de:

[.] atuacdo articulada entre as instituicdes/ servigos
governamentais, ndo-governamentais e a comunidade,
visando ao desenvolvimento de estratégias efetivas de
prevencdo e de politicas que garantam o empodera-
mento e construgdo da autonomia das mulheres, os seus
direitos humanos, a responsabilizacdo dos agressores e a
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assisténcia qualificada ds mulheres em situacdo de violén-
cia (BRASIL, 2011, p. 14).

Trata-se de uma ampla articulacdo* entre poder publico e socie-
dade civil, que busca efetivar os quatro eixos previstos na Politica
Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres: combate,
prevencgdo, assisténcia e garantia de direitos.

Para dar conta do eixo assisténcia, a Rede de Atendimento as
Mulheres em Situagdo de Violéncia, constitui-se um dos principais ins-
trumentos de prevencdo, combate e assisténcia as vitimas. A mesma
contempla:

[.] 0 atuacgdo articulada entre as instituicdes/servicos
governamentais, ndo governamentais e a comunidade,
visando a ampliacdio e melhoria da qualidade do atendi-
mento; identificagdo e encaminhamento adequado das
mulheres em situacdo de violéncia; e ao desenvolvimento
de estratégias efetivas de prevencgdo. A constituicdo da
rede de atendimento busca dar conta da complexidade da
violéncia contra as mulheres e do cardter multidimensio-
nal do problema, que perpassa diversas dreas, tais como:
a saude, a educagdo, a seguranca publica, a assisténcia
social, a cultura, entre outros (BRASIL, 2008 p.100, grifo
N0SS0).

Para enfrentar o problema da violéncia, é fundamental que as
diferentes instituicdes que compdem a Rede de Atendimento sejam
capacitadas e funcionem de forma efetiva, ndo apenas no espaco
urbano, mas, no atendimento aos sujeitos do campo onde, lamenta-
velmente, ainda prevalece a insuficiéncia ou total escassez de servigos

45 A fim de contemplar esses propdsitos, a rede de enfrentamento € composta por: agen-
tes governamentais e ndo-governamentais formuladores, fiscalizadores e executores de
politicas voltadas para as mulheres (organismos de politicas para as mulheres, ONGs
feministas, movimento de mulheres, conselhos dos direitos das mulheres, outros conse-
lhos de controle social; nuicleos de enfrentamento ao trdfico de mulheres, etc); servigos/
programas voltados para a responsabilizagd@io dos agressores; universidades; érgdos fede-
rais, estaduais e municipais responsdveis pela garantia de direitos (habitagdo, educagéo,
trabalho, seguridade social, cultura) e servigos especializados e ndo-especializados de
atendimento as mulheres em situagdio de violéncia (BRASIL, 2011, pp. 14-15).
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especializados e ndo-especializados no atendimento as vitimas. Estes
servigos sao:

Servicos especializados de atendimento a mulher —
aqueles que atendem exclusivamente a mulheres e que
possuem expertise notema da violéncia contraas mulheres.
Servigos ndo-especializados de atendimento a mulher -
que, em geral, constituem a porta de entrada da mulher na
rede (a saber, hospitais gerais, servigcos de atengdo bdsica,
programa saude da familia, delegacias comuns, policia
militar, policia federal, Centros de Referéncia de Assisténcia
Social/CRAS, Centros de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social/CREAS, Ministério Publico, defensorias
publicas) (BRASIL, 2011, p. 15).

Apresentamos um olhar para os aspectos histdrico-culturais:
0 patriarcado e a naturalizagdo da opressdo por parte do homem
(BRUMER, 2004; BORGES & LUCCHESI, 2015), reforcados, muitas vezes,
pela religido (GEBARA, 2000); geogrdficos: contextos adversos de vida
e exclusdo social, inacessibilidade a servicos que situam-se em dreas
urbanas (BUENO; LOPES, 2018); e econbmicos: auséncia de um mere-
cido reconhecimento, considerando suas fun¢des na producdo apenas
como se fossem uma extensdo das atividades domésticas (LEITE, et al,
2016), ficando, muitas vezes, o marido com o dinheiro adquirido por
meio do trabalho da mulher e filhos. Além disso, a pobreza e a auséncia
de servicos publicos que chegam a estas populacdes reduzem poten-
cialmente o exercicio da cidadania e de luta pelos seus direitos (BUENO;
LOPES, 2018).

Se estas ndo vém até os servicos e, por diferentes razdes, ndo
encontram condicdes, sejam emocional ou financeira, ndo tendo for-
¢as, coragem ou espaco para denunciar o problema e expor a sua dor,
continuam na invisibilidade. As que conseguem chegar até estes servi-
cos, muitas vezes, sdo atendidas por profissionais despreparados(as),
0s quais acabam por contribuir para que estas ndio se sintam a vontade
para expor a sua situagdo.

Nesse sentido, se no espaco urbano o fendbmeno da violéncia
doméstica ainda assusta, no campo ele pode assumir dimensdes ainda
mais graves. O atual contexto da histéria do pais tem agravado, ainda
mais, o problema, devido aos retrocessos evidenciados, seja pelo corte
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de verbas destinadas & Secretaria Especial da Mulher, seja pela inade-
quacdo das ac¢des propostas para este publico.

Além disso, investimentos na educacdo formal e ndo-formal seriam
fundamentais para mudar essa realidade. Entretanto, o que vem acon-
tecendo € um movimento de setores conservadores da sociedade, que
lutam das mais diversas formas para tirar dos curriculos escolares as
possibilidades dos trabalhos com temas que poderiam contribuir para
a formacdo de sujeitos mais criticos em relacdio a problemdtica e mais
comprometidos com a mudanca de posturas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou identificar desafios e estratégias que
contribuam para o enfrentamento a violéncia contra a mulher cam-
pesina. A partir dos estudos realizados, é possivel destacar alguns
elementos pertinentes:

e Historicamente, o Movimento Feminista vem desempenhando
um importante protagonismo na luta e conquista de direitos
para as mulheres. Desde a sua fundagdo, as mulheres come-
caram a reivindicar um trato especifico para causas como:
questdes étnico-raciais, de classes sociais, sexualidade, traba-
lho, etc, 0 que se consolidou a partir da terceira onda feminista,
por meio da afirmagdo da interseccionalidade e das pau-
tas identitdrias. E nesse contexto que surge o Movimento de
Mulheres Camponesas do Brasil, formado a partir da articula-
cdo com diferentes movimentos sociais do campo.

e A articulacdo entre poder publico e sociedade civil, especial-
mente no periodo de 2003 a 2015, assegurou conquistas
importantes no dmbito das politicas publicas, nos niveis federal,
estadual e municipal: eventos diversos, secretarias da mulher,
legislagdio especifica, redes de enfrentamento e atendimento a
mulheres vitimas de violéncia, entre outros.

e Por outro lado, a andlise de pesquisas comprova que aspectos
histérico-culturais (machismo, patriarcado, etc), geogrdficos
(disténcias, mobilidade espacial, etc), econdmicos (pobreza,
dependéncia financeira, etc), podem fortalecer a violéncia con-
tra a mulher campesina, uma vez que os obstdculos vivenciados
constituem um desafio ainda maior que em dreas urbanas,
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devido ao isolamento geogrdfico, agravado pela inexisténcia/
ineficdcia de uma rede de protecdo que chegue até elas.

Dessa forma, verifica-se que a superagdo do problema requer um
esforco permanente, efetivo e coletivo, por meio da articulacdo entre
poder publico e sociedade civil, reunindo érgdos publicos de diferentes
instancias, organizacgdes populares que possam dar visibilidade a ques-
tdo e tratamento adequado as vitimas. O que, por outro lado, requer
preparo e formagdo especifica para todos(as) os(as) profissionais que
fazem parte da rede. Lidar com pessoas, emocionalmente fragilizadas,
exige um olhar humano e acolhedor, que possa conquistar a confianga
da vitima, jé tdo fragilizada pelas violéncias sofridas cotidianamente,
de quem deveria cuidar, amar e proteger.

Outro aspecto importante é o papel da educacdo formal e ndo-for-
mal, uma vez que estas constituem-se em importantes instrumentos
de acesso a informacdo e formacdo de qualidade, que possibilitem a
aquisicdo de conhecimentos diversos, capazes de favorecer reflexdes,
esclarecimentos, reconhecimentos, empoderamentos e mudangas de
posturas, contribuindo com o possivel rompimento do ciclo de violén-
cia, submissdo e opressdo ao qual, grande parte das mulheres, tem
sido submetidas.

Nesse sentido, o presente trabalho aponta como perspectivas
de pesquisas futuras: a) andlises que apontam como a Educacédio do
Campo (formal e ndo-formal) vem desempenhando o seu papel em
relagdo ao debate sobre género e enfrentamento a violéncia contra a
mulher; b) De que forma tem sido a atuacdio de instituicdes que com-
pdem a Rede de Atendimento as Mulheres em Situagdo de Violéncia,
especificamente, no dmbito campesino, no municipio de Arcoverde.
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MINICURSO LITERATURA EM PRATICA:
AGOES AFIRMATIVAS PARA O CONSTRUTO
DIALOGICO DE SABERES

Josemar dos Santos Ferreira
Alexandro Cardoso Tendrio
Giselle Nanes

1 INTRODUCAO

continuidade de um projeto socioeducativo remete a indisso-

ciabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, a fim de que se
estimule o resgate e a construgdo de saberes entre as pessoas envol-
vidas. Especialmente, entre grupos historicamente discriminados, tais
como as minorias étnicas e raciais, entre outros grupos, que exigem
reparacdes para transformar o passado e acelerar oportunidades de
equidade social (PIOVESAN, 2007).

A pesquisa-acdo é tomada como condigdo premente para melho-
ria da prdtica educativa, ao considerar que a investigacdo-acdo engloba
o ciclo: PLANEJAR a melhora da prdtica [ACAO] - AGIR para implantar
a melhora da prdtica - Monitorar e DESCREVER a melhora da agdio
[INVESTIGACAQ] - AVALIAR os resultados da acéio (TRIPP, 2005). Assim,
é possivel monitorar o que muda quando estamos desenvolvendo as
prdticas, bem como compreendé-las e identificar aspectos relaciona-
dos & forma como essas prdticas sdo desenvolvidas, a participacdo das
pessoas envolvidas e, por conseguinte, a necessidade de mudancas
que as prdticas requerem.
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Neste artigo, pensar numa pesquisa-agdo, socialmente critica, pro-
porciona levar em consideracdo ‘que o modo de ver e agir ‘dominante’
do sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, é realmente
injusto de vdrias maneiras e precisa ser mudado” (TRIPP, 2005, p. 458).
Relacionamos o exposto com o cumprimento da Lei n’ 10.639/2003,
que altera a Lei n’? 9.394/1996, a qual determina as diretrizes e bases
da educagdo nacional, passando a vigorar acrescida dos artigos 26-A,
79-A e 79-B. (Cf. BRASIL, 2003, Art. 1), tornando obrigatdrio o ensino
da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas
e privadas.

Ao tomar como ‘dominante” o modo pelo qual a sociedade brasi-
leira incorporou as influéncias do eurocentrismo, emerge a necessidade
de se discutir e de se refletir acerca de agdes libertadoras, por meio
da afrocentralidade, em construtos decoloniais. Reis, Silva e Almeida
(2020, p.134), amparados em Asante, aclaram que “a teoria da afrocen-
tricidade privilegia, em contraponto ao eurocentrismo, o pensamento e
todo sistema cultural africano como centralidade histérica” e, também,
base para que pessoas africanas e da didspora produzam conhecimen-
tos e valorizem sua ancestralidade.

A forma que encontramos para corroborar nossas prdticas com o
projeto Minicurso Literatura em Prdtica, estd atrelada ao (re)conhe-
cimento da Lei n° 10.639/2003. A exemplo, mencionamos o resgate
a memoria cultural afro-brasileira com as tessituras de Conceigdio
Evaristo, que cunhou uma nominacgdo G sua escrita como ‘escrevi-
véncias” (FERREIRA, 2019), uma vez que compreendemos a falta de
aproximacgdo dos estudantes de escolas publicas (espagos deter-
minantes a oferta do Minicurso) para com a cultura afro-brasileira.
Promovemos, também, a interseccionalidade das questdes étnico-ra-
ciais e de género, posto que, na obra de Evaristo, ‘'um dos aspectos que
se cruzam € a denuncia de sofrimentos por atos de violéncias pratica-
dos pelo homem, quase sempre por aquele escolhido para a partilha
do dia a dia. Séo atos que advém, sobretudo, do machismo” (FERREIRA,
2020, p.9).

Para a ampliacdo das discussdes étnico-raciais, utilizamos o texto
‘Coracdio Favela’, de JF Libertino. Assim, os estudantes puderam ter
acesso a diversidade de producdo escrita de autoria afro-brasileira,
em valorizagdo a sua trajetdria de superacdo e de resisténcia com a
escrita. Além do mais, entendemos que a vivéncia em outros espagos
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educativos jd faz parte do repertério dos estudantes, o que deve ser
valorizado, pois a ‘escola como uma instituicdo social, € um espaco
que deve oportunizar conhecimentos sobre a diversidade, rompendo
com a ideologia homogeneizadora, que exclui a diversidade [..]" (SILVA;
TAVARES, 2018, p. 4).

Em perspectiva qualitativa, este artigo promove reflexdes sobre o
processo metodoldgico desenvolvido até chegarmos as producdes tex-
tuais dos estudantes participantes do projeto Minicurso Literatura em
Prdtica, desenvolvido pelo Grupo PET Conexdes de Saberes Politicas
Publicas, da Universidade Federal Rural de Pernambuco, em parceria
com escola publica do estado de Pernambuco, localizada em uma drea
especial de interesse social, em funcdo das condigdes de vulnerabili-
dade. O Minicurso foi ofertado, presencialmente, seguindo os protocolos
de seguranca sanitdria para a contengdo da COVID-19, entre os meses
de maio e junho de 2021.

Dentre as referéncias, contribuem os trabalhos de Freire (1997), no
que diz respeito a uma educacdo critica e, ao mesmo tempo, transfor-
madora; de Tripp (2005), pela importdncia de se pensar no processo de
prdticas através da pesquisa-acdo; e de Botelho (2016), no tocante ao
entrelacamento de questdes étnico-raciais no espago escolar e além
dele.

O artigo estd dividido em quatro secdes. Na primeira, apresen-
tamos, metodologicamente, como a interlocugdo do Minicurso foi
pensada; em seguida, analisamos as duas primeiras oficinas, com des-
taque para a dimensdo do ensino; na terceira secdo, compartilhamos
as producdes feitas pelos estudantes e abarcamos o aspecto extensio-
nista, na quarta secdo, avaliamos as respostas de um questiondrio, e
evidenciamos a dimensdo da pesquisa.

Destacamos: 1) as producdes textuais dos estudantes através da
abordagemdaintertextualidade; 2) asrespostas a um questiondrio ava-
liativo, no qual constatamos predilegdes por leituras e conhecimentos
desenvolvidos no Minicurso, de forma a retroalimentar o planejamento
pedagdgico; e 3) a complementagdo e ampliagdo de contetdos pau-
tados na cultura e na histéria afro-brasileira e africana, reafirmando o
nosso compromisso com a Lei n® 10.639/2003. Percebemos, portanto,
o qudo faz-se necessdria a aproximacdo entre professores e estudan-
tes, no sentido de juntos colaborarem para uma educacdo promissora
em continuidade, com igualdade racial nas escolas, consolidando
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esperanca, luta e unido. Ainda mais, em um contexto social tdo afetado
pela pandemia de COVID-19.

2 O MINICURSO LITERATURA EM PRATICA

O Minicurso Literatura em Prdtica foi ofertado na modalidade
presencial, com todos os protocolos de seguranca sanitdria, por conta
da COVID-19. Compuseram o grupo estudantes dos terceiros anos
do ensino médio, de uma escola da rede estadual de Pernambuco,
localizada em um bairro da zona norte do Recife - PE. A principio, pla-
nejamos o Minicurso para ser ofertado de acordo com a melhor opgdio
de modalidade (presencial ou remota) acordada com a escola. Diante
do retorno gradual das turmas do ensino médio das escolas estaduais,
em Pernambuco, houve a possibilidade de o Minicurso ser realizado in
loco. Sua sistematizacdo foi feita em 04 (quatro) oficinas, com carga
hordria de 08 (oito) horas, que ocorreram, semanalmente, nos meses
de maio e junho de 2021.

Priorizamos a divulgacdo e o compartilhamento de poemas e
contos que tematizam questdes de desigualdades sociais, de género e
étnico-raciais, com destaque para as obras Olhos D’Agua, de Conceicdo
Evaristo, e Moscas de Estimagdo, do poeta JF Libertino, e contribui-
mos para a ampliagdo da producdio de textos literdrios em ambientes
escolares, a partir dos seguintes contetdos programdticos: Oficina |
-Mapeamento prévio das experiéncias literdrias; Quando é literatura
e quando ndo?; Oficina Il - Conceitos auxiliares na compreensdo da
poesia; O fazer e a forma do poema e da poesia; Aspectos poéticos
na leitura e interpretacdo do conto “Maria”; Oficina Il - Identificagdo de
aspectos que levam ao entendimento da poesia do poema produzido;
Introducdio ao Conceito de intertextualidade; e Oficina IV -Didlogos
sobre Intertextualidade.

As producdes pedagdgicas do projeto, elencaram: a) disponibili-
zacdo de exemplares do livio Moscas de Estimagdo, com dedicatoria
do autor, para ser entregue aos estudantes participantes; b) producdo
de textos poéticos pelos estudantes, em consondncia com as contri-
buicdes do Minicurso; c) publicacdo no perfil do Instagram do Grupo
PET (@petpoliticaspublicas) de um video, organizado pelos responsd-
veis do Minicurso, com a leitura dos textos produzidos pelos préprios
estudantes.
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Nas proximas secdes, analisaremos o desdobramento de cada
uma das oficinas, e as estratégias que tomamos para a oportuniza-
cdio de saberes, que levaram os estudantes a contribuirem de forma
participativa.

3 O ENSINO NO MINICURSO LITERATURA EM
PRATICA

Diante das precaugdes necessdrias para se evitar uma nova onda
de contdgio do novo coronavirus SARS-CoV-2, em 2021, as escolas
da rede publica estadual de Pernambuco comegaram a retomar, aos
poucos, suas atividades, com o madximo de 20 (vinte) estudantes em
cada sala de aula. Houve, assim, a inscrigdo de 18 (dezoito) estudantes,
sendo 17 (dezessete) o quantitativo de frequéncia. Através das oficinas,
diversificamos o contato com a literatura, e fomentamos a compreen-
sdio de seus aspectos elementares, permitindo, assim, uma producdo
de escrita poética. O cronograma do Minicurso, apresentado na Tabela
01, servird para analisarmos o processo de ensino:

Tabela 01: Planejamento pedagdgico do Minicurso Literatura em Prdtica

DATAS CONTEUDOS PROGRAMATICOS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
a) Mapge.arr'lento das experiéncias Apresentacdes
literdrias;

. ‘0 - Roda de Didlogos - experiéncias
Oficina | | b) Quando é literatura e quandondo ?; |,.. > =~~~ 9 P
literdrias;

¢) Recitagdo do poema “Folclocd”, de
Josemar Ferreira, em ritmo de coco

(acompanhamento com pandeiro).

Conceitualizagdo sobre Literatura com
as contribuigdes dos estudantes.

. . Produgdo coletiva
a) Diferencas entre Poema e Poesig,; ¢

Leitura e interpretacdo do conto “Ma-
ria”, do livro Olhos D’Agua, de Concei-
gdo Evaristo.

b) Conceitos auxiliares na compreen-
Oficina ll sdo da poesia;

c) O fazer e a forma do poema e da

. Produgdo de um verso por estudante
poesia.

para ser entregue na Oficina ll.

o a) ldentificagdo de aspectos da poesia )
Oficina lll | ¢ do poema produzido; Composigdo de um poema com os
i i versos individuais dos estudantes.

b) Conceito de Intertextualidade.

ISBN 978-65-86901-63-4 _



—_

=
(@ Construgdo de Saberes, Prdticas e Lutas pela Afirmacgdo de Direitos
SerePE Cibele Maria Lima Rodrigues | Mauricio Antunes Tavares

DATAS CONTEUDOS PROGRAMATICOS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Intertextualidade com o poema
“Coragdo Favela’, do livro Moscas de
Estimagdo, de JF Libertino;

Oficina IV | @) Didlogos sobre Intertextualidade. Producdio de textos poéticos pelos
estudantes;

Sorteio de exemplares do livro de JF
Libertino;

Avaliagdo coletiva do Minicurso.

Resgatar conhecimentos acerca do conteddo que se propde a
estudos, a partir da sala de aula, é uma agdo para além do que se
espera com as possiveis respostas dos estudantes. Respostas proximas
a conducdio do contetdo sdio boas para que possamos alimentd-las
com fundamentos tedricos. Jd, as respostas distantes sfio otimas
para uma conducdo progressiva que alcancard o que logo serd des-
velado pela fundamentacdo tedrica, sdo respostas que ndo devem
jamais ser desconsideradas. Ao anularmos tais respostas, anulamos os
conhecimentos de quem as conjecturou. Justamente, ai estd uma pro-
blemdtica a oportunidade de saberes. Ndo basta conduzir os estudos
com base nas respostas assertivas e rechacar aquelas outras que, com
certeza, acertaram ou acertariam compreensdes fundantes de algum
outro conteudo sabido ou advindo de vivéncias. Ao inicio da Oficina |,
ndo obtivemos resposta alguma dos estudantes sobre o que é litera-
tura para eles, a permanecer seu siléncio diante das perguntas a) qual
a importéncia da literatura? e b) por que estudar literatura? Partimos,
pois, para o material impresso, com um texto literdrio (poema) e outro
ndo literdrio (matéria de jornal).

Aleiturarealizada pelos estudantes, natentativa deidentificar o que
se manifestava como diferenca entre os dois textos, levou-os a apontar
para a estrutura: um texto estava escrito em versos e se caracterizava
enquanto um poema e o outro, em ‘linhas corridas’, informando acerca
de um acontecimento que havia ocorrido na data especificada pelo
texto. E dos dois textos, sinalizaram o poema como sendo exemplo de
literatura. Escrevemos no quadro as contribuicdes dos estudantes até
chegarmos a uma formulacdio da caracterizagdo de um texto literdrio e
ndo literdrio, o que nos levou a conceituacdo da literatura. O ensino do
conteudo sobre literatura ndo é algo que se estabelece rapidamente.
O objetivo do Minicurso ndo foi ensinar literatura, mas promover o
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resgate e a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes envolvidos,
considerando a dialogicidade freiriana entre ensinar e aprender:

O ato de ensinar e de aprender, dimensdes do processo
maior — o do conhecer - fazem parte da natureza da prd-
tica educativa. Ndo hd educagdo sem ensino, sistemdtico
ou ndo, de certo conteudo. E ensinar é um verbo transitivo
-relativo. Quem ensina, ensina alguma coisa — contetido — a
alguém —aluno (FREIRE, 1997, p. 56).

Como primeiro contato, notamos o quanto se faz oportuno abordar
a literatura, a partir do préprio texto literdrio em comparacdo, se possi-
vel, com outro que ndo o seja. E dessa comparagdo concatenar ideias e
conduzir novos entendimentos. Assim, pudemos romper siléncios!

Ao final da oficina, recitamos o poema; pedimos para que os estu-
dantes batessem palmas, embasado pelo ritmo musical do coco de
roda, e cantamos os versos do poema, com um pandeiro, tocado pelo
mediador do Minicurso e autor do presente trabalho. O coco é uma
brincadeira que estd presente na jurema sagrada (AYALA; SILVA, 2000)
e que também fundamenta a cultura pernambucana. Evidencid-lo
como aspecto de acompanhamento ritmico e musical para estudan-
tes do ensino bdsico de escolas publicas, em Pernambuco é, portanto,
evidenciar sua propria cultura, bem como uma das riquezas indigenas
gue se mesclou ¢ cultura afro-brasileira. Na énfase do ritmo e da musi-
calidade, reafirmamos o que aponta Botelho (2016, p.151): “Como a
maioria das criangas e jovens gostam de sonoridade, pode-se utilizar
os principios dos antigos griots, das cantigas religiosas, da rima politica
do rap, a cadéncia do jongo.. oferecer o conteudo e ressaltar aspectos
da cultura africana e afro-brasileira”.

Nessa primeira oficina, identificamos certo distanciamento dos
estudantes do terceiro ano do ensino médio, ao conhecimento do
que diz respeito a literatura. Concluimos que havia uma problemd-
tica instaurada pelo contexto pandémico que os limitou o acesso ds
aulas remotas. E, assim, vimos o quanto o ensino remoto para esses
estudantes acentuou a falta de oportunizacdo de saberes, seja por
alguns ndio terem acesso & internet, seja pela md qualidade desta e/
ou, ainda, pelos ruidos que dificultam a concentragdo em se estudar
no ambiente doméstico. Por isso, ao percebermos a possibilidade de
iniciar o Minicurso de modo presencial, assim o fizemos.
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Se sistematizamos ou ndo o ensino sobre literatura, no decorrer das
oficinas, e mesmo ndo pretendendo ensind-la e sim experimentd-la, o
ensino acabou por ocorrer, mesmo que em um sentido de “revisdo”.

Mas de um contetdo advém outro, e nada melhor que unir os “pon-
tos”. E, de ponto em ponto, confeccionar um tecido, ou vdrios tecidos,
reparar um conhecimento ou vdrios conhecimentos, pela oportuniza-
cdio de saberes. Ao fazer-se clara a concluséo de um ciclo e, ao dar-se
inicio ao préximo, instaura-se a sistematizacdo.

A Oficina | foi fundamental para a continuidade, com a Oficina I,
na qual lemos e interpretamos, com os estudantes, o conto “Maria’, de
Conceigdio Evaristo. Discutimos questdes no que diz respeito a vulne-
rabilidade da mulher negra, periférica, numa sociedade que ainda tem
muito por se libertar da violéncia contra elas. Inclusive, os estudantes
trouxeram alguns relatos de fatos que conheciam sobre o tema e refle-
timos em torno de questdes de género. Levar os estudantes a terem
contato com o texto de Evaristo foi uma iniciativa para que eles tives-
sem acesso a literatura afro-brasileira e, sobretudo, de autoria feminina,
pois:

E evidente que o sistema nacional de educacdo néo ofe-
rece aos alunos e alunas negros elementos propicios a
formacdo de uma identidade positiva; ao contrdrio, vincula
cada vez mais esteredtipos étnicos, raciais e de género,

entre outros, através de livros diddticos e paradiddticos [..]
(BOTELHO, 2016, p. 149).

Contra esse posicionamento que compromete o sistema nacional
de educacdo no Brasil, sobrepdem-se duas estratégias: 1 - a aborda-
gem de textos de autoria afro-brasileira para ampliar a discusséo da
temdtica étnico-racial, e visibilizar textos que o cénone, ao se propor,
acaba por marginalizar; e 2 - o contato da cultura musical proveniente
da mescla cultural entre o povo negro e o povo indigena.

Confeccionar tecidos, em prol de conhecimentos, de maneira sis-
temdtica ou ndo, cabe a alcancar o engajamento daqueles que se
pretende envolver. Ancorados pelos conhecimentos da Oficina |, os
estudantes sinalizaram a necessidade de reflexdo para entender o que
estava escrito, como semelhanca, e a estrutura dos textos, como dife-
renca, ao relacionarem o texto de Evaristo. Conceituar poesia é também
uma tarefa dificil. Mas quando se ultrapassa o siléncio e os estudantes
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se veem construtores de conhecimento(s), o proximo conteudo se torna
mais “palpdvel”.

A poesia, conteuido estudado na Oficina ll, pode ser percebida em
analogias, com exemplos de outras expressdes artisticas, como pintura,
danca, teatro, entre outras, no tocante ao que tém em comum. Assim,
os estudantes compreenderam a poesia como a promogdo de senti-
mentos. Logo, avancamos para saber se no texto de Evaristo haveria
elementos que remetessem a poesia. Os estudantes apontaram a frase
“faca a laser corta até a vida" (EVARISTO, 2016, p. 40) como elemento
poético no texto, bem como a promogdo de sentimentos.

Quando se avancam os conteuddos em um minicurso, chega-se @
etapa de uma outra construcdo e outras oportunidades de conheci-
mentos. Em nosso caso, solicitamos que os estudantes produzissem
um verso, a partir do conto ‘Maria’, para compormos um poema cole-
tivo no encontro seguinte. O objetivo seria que eles identificassem se
no poema produzido haveria elementos poéticos que permitissem
perceber a poesia no poema. Na préxima segdo, analisaremos como
se desenrolou essa atividade, a ponto de refletirmos e modificarmos,
estrategicamente, o nosso planejamento.

4 A EXTENSAO NO MINICURSO LITERATURA EM
PRATICA

Encarar as dificuldades, em tempos como o que estamos a viven-
ciar e lancar um olhar de esperanca ao construto dialégico de saberes,
nos colocou diante da necessidade de acdes que valorizassem o pro-
cesso de resgate e construcdio desses saberes de forma critica e, ao
mesmo tempo, transformadora.

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e
atuar movido por tal ingenuidade € um modo excelente
de tombar na desesperanca, no pessimismo, no fatalismo.
[.] enquanto necessidade ontoldgica a esperanga precisa
da prdtica para tornar-se concretude histérica. E por isso
que ndo hd esperanca na pura espera, nem tampouco se
alcanca o que se espera na espera purd, que vira, assim,
espera va (FREIRE, 1997, p. 5).
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Os saberes e os fazeres, no andamento extensionista do Minicurso,
se “concretizaram” nas producdes escritas pelos estudantes. As partici-
pacdes individual e coletiva materializaram a capacidade reconhecida
por eles, em sua escrita de textos poéticos.

As dimensdes de uma prdtica pela qual se respeita os obstdculos e
0s percebe ndo como incapacidade ou impossibilidade em se avancar,
mas como algo a ser reelaborado, garante um posicionamento huma-
nitdrio e estimula a aproximagdo de quem conduz os contetdos com o
grupo e vice-versa.

A primeira producdo dos estudantes foi algo que nos projetou a
um novo desafio. Pois solicitamos a producdo de um verso para ser
entregue na Oficina lll, no entanto, apenas 02 (dois) estudantes reali-
zaram a atividade.

Estar frente & impossibilidade de concluir um conteudo, por falta
de cumprimento de alguma atividade ndo realizada, reflete em algo
desanimador. Mas, nem por isso se abraca um motivo para se deses-
perancar. Uma boa saida é a de se propor uma nova data para sua
realizacdo aqueles que se aguarda, explicando-se novamente o que foi
solicitado e avancar. Avancar sem deixar de lado, claro, a importdncia
que a atividade, por simesma, guarda para aquilo que se aprende. Com
a postergagdo de uma nova data altera-se, por conseguinte, o planeja-
mento metodoldgico.

Avancamos, ao introduzirmos o conteudo sobre intertextualidade
(conforme Tabela 01), amparado no livro Ler e Compreender: os sen-
tidos do texto, de Ingedore Koch e Vanda Elias (2010), com discussdo
sobre intertextualidade, de forma diddtica, com textos contextualizados
a realidade de leituras que ocorrem no dia a dia. O material educativo
utilizado continha textos no género tira e algumas citacdes, de modo
que, fundamentados na leitura e na compreensdo do suporte tedrico,
pudéssemos, com a participagdo coletiva do grupo, chegar a uma defi-
nicdio do que é intertextualidade.

No intervalo de tempo entre as oficinas lll e IV, refletimos sobre
mudancas para o que pretendiamos com o recebimento dos versos.
Ao invés de compormos um poema e identificarmos se nele haveria ou
ndo poesia, sugerimos a confecgdo de um cartaz coletivo. A mudanca
no planejamento metodoldgico trouxe mais robustez e melhoramento
na tentativa de enfatizar o trabalho individual dos estudantes que
resultaria em uma construcdio cooperativa.
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A participacdio dos estudantes, nessa atividade, nos faz perceber
algo importante sobre a capacidade de mudanca de perspectiva, pois
se viram capazes de escrever um verso. O que nos leva a entender um
pouco mais do que Freire (1997, p.47) nos fala acerca de uma mudanca
pautada na relacdo entre sonho e esperanca:

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histéria,
como sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres
dainsercdo no mundo e néio da pura adaptacdo ao mundo,
terminaram por ter no sonho também um motor da histo-
ria. Ndo hd mudanga sem sonho como ndo hd sonho sem
esperanga.

Os estudantes passaram a ser, portanto, seres da inser¢do no seu
préprio aprendizado. Dessa primeira etapa de producdo textual foi
produzido, com nosso auxilio, o seguinte texto, reescrito do original da
Figura 01:

#Justica por Marial*®

Ela era uma dona de casa

S6 queria levar uma lembranca pros filhos

E ali foi injusticada.

Confundida, injusticada, assassinada, Maria.
LINCHA MARIAI LINCHA MULHER!

Trabalho, na luta para sustentar os filhos.
Mais um corpo feminino dilacerado pela violéncia.
A felicidade dos filhos era o que importava
[mesmo que o sofrimento existisse

Acusada de negra safada

ainda chamada de negra atrevida

“ndio fui eu” Maria se defendeul

Queria mandar um abraco do pai pros filhos
Mas ndo voltou para casa

Por causa de um acontecimento

passou por sofrimento

46 A escolha por diferentes fontes na reescrita do poema atribui-se & escrita de cada um dos
estudantes.
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no rosto foi estendida a médo
a que foi injusticada

mas fez algo de errado?
Com certeza NAO!

Figura 01: Cartaz com o poema produzido.*’

Fonte: Autoria prépria (2021).

Notamos o alcance da proposta advinda da potencializagdo da
capacidade de criagdo dos estudantes e da cooperacgdo para o traba-
lho em equipe. Além disso, oportunizamos saberes, e isso &, sobretudo,
um ato democrdtico (FERREIRA; TENORIO; NANES, 2021, p. 4). Ademais,
‘é importante lembrar que agdes afirmativas sdo importantes para a
garantia de uma sociedade democrdtica” (BOTELHO, 2016, p. 145).

47 Por questdes de ndo visualizarmos, no cartaz, o texto por completo, resolvemos transcre-
vé-lo. Mas sobretudo mostrar também o cartaz, pela importéncia de ter sido afixado na
escola para divulgagdo dos estudantes aos colegas.
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Compartilhamos, também, uma segunda produgdo, conforme
estratégia pedagdgica (ver Tabela 01) para a Oficina IV.Fundamentados
na leitura e na interpretacéo do poema “Coracgdio Favela’, do livro
Moscas de Estimacdo, do poeta recifense JF Libertino. Seguem as pro-
ducdes individuais dos estudantes:

Texto 1: Menino da Favela
Na mesma tradicdo

o povo falava que

eu ndo ia dar pra nada ndo
Era s6 um menino

da favela, que ndo ia sair dela
De menino a mogo
aprendina favela

e agora posso viver sem ela

Texto 2: Coragdio Favela*®

uma favela, uma comunidade, um abrigo, e quem mora
nela teme o perigo, mas, apesar disso, é marcada por uma
infancia onde se jogava bola e cortava os pés nos vidros,
mas a brincadeira ndo tinha fim, a criangada brincava até
quando ndo estava a fim, soltava pipa e ia pra escola con-
tando as horas para sair e jogar bola.

Texto 3: sem titulo
Favela, paz e amor so se encontra nela.
Subindo o morro, entro no barraco

e agradeco a Deus por ela.

Essas producgdes individuais nos remetem a apreender experién-
cias que os estudantes vivenciam, sejam em sua relagdo com a “faveld’,
sejam em suas leituras a partir dela e/ou sobre ela. Para compor a
producdo pedagdgica do Minicurso, os textos escritos individualmente
foram lidos pelos estudantes. Gravamos o dudio dessa leitura para

48 O estudante escolheu como titulo o mesmo que o texto de base.
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produzirmos um video, contextualizando as condig¢des sociais da comu-
nidade escolar e seu entorno®.

A atengdo as muitas possibilidades que se mostram vidveis é um
diferencial ao alcance dos objetivos pretendidos em qualquer projeto
socioeducativo. Com isso, ndo queremos diminuir os esforcos aplicados
para a ultrapassagem dos inumeros desafios que a prdtica docente
nos faz observar, mas apontar caminhos que podem ser adaptados.

5 A PESQUISA NO MINICURSO LITERATURA EM
PRATICA

Na ultima oficina, aplicamos um questiondrio avaliativo, ao con-
siderarmos o ciclo da pesquisa-acdio socialmente critica, respaldado
pela importancia de se buscar melhorar a acdo pedagdgica que jd se
faz, almejando tornar o mundo um lugar melhor em termos de ampliar
a justica social (TRIPP, 2005).

A composicdo das perguntas do questiondrio elencaram: 1) O que
vocé mais gosta de ler?°% 2) O que vocé achou de ter participado do
Minicurso “Literatura em Prdtica’?; 3) O que vocé aprendeu com as
oficinas do Minicurso?; 4) O material de apoio (textos) foi de fdcil com-
preensdo?; 5) Havendo uma nova turma, vocé indicaria o Minicurso
para algum colega? 6) Como vocé avalia o mediador do Minicurso?; e
7) Sugestdes | Elogios | Criticas.

Das questdes enumeradas, destacamos para andlise as respostas
das questbes 1, 3 e 4. Os estudantes sinalizam, entre suas preferén-
cias de leitura, as histérias em quadrinho, um género textual que se
aproxima da tira. Isso mostra que acertamos em também trazer esse
género textual para as oficinas. Mas para que possamos repensar o
planejamento em direcdo das novas ofertas do Minicurso, observamos

49 Na elaboragdo do video, pretendemos visibilizar essas produgdes, correlacionando com os
impactos do isolamento social, advindos das politicas de controle da pandemia da COVID-
19, com graves repercussées em bairros populares com predomindncia de pessoas negras
e pardas, que privou esses estudantes de se relacionarem presencialmente com escola e
até mesmo com as ruas onde residem.

50 Pergunta com opgdes fechadas e uma aberta: () Mensagens nas redes sociais (ZAP,
Instagram, Facebook), () Livros das matérias da escola, () Livros Literdrios, () Jornais, ()
Sites/Blogs da Internet, () Revistas, () Histérias em Quadrinhos, () Néo gosto de ler; ()
outros, descreva _________ .
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a opgdo undnime por preferéncia de leituras, através de sites/blogs da
internet e redes sociais.

No tocante ao aprendizado proveniente da participacdo no projeto,
os estudantes ressaltaram aspectos que contemplaram o conteudo
programdtico do Minicurso, com uma forte evidéncia de que houve
uma construcdo coletiva dos saberes. Seguem as respostas:

Respostas dos Estudantes

‘Fazer poesias, interpretar textos, localizar a informagdo
implicita”,

‘O que é poema e poesia, intertextualidade explicita e
implicita, e posso dizer que aperfeicoei a minha leitura’;

‘A diferenca da intertextualidade, onde e como usd-las, a
construir um texto usando outro de referéncia”,

“‘Sobre intertextualidade”,

“Prosa, poesia, identificar textos implicitos e explicitos”,
‘Aprendi sobre textos implicitos e explicitos”,

‘Aprendi sobre a diferenca de poema e poesia, sobre inter-
textualidade, sobre versos, rima, figura de linguagem, sobre
algo que me chamou a atengdo sobre o espaco da poesia
que o professor trouxe”

Os participantes fazem mencdo ao que aprenderam com a
intertextualidade, e sinalizam, também, outros conhecimentos desen-
volvidos ho Minicurso, como alguns aspectos que diferenciam poema
de poesia. Inclusive, as préprias producdes feitas por eles foram: um
poema escrito individualmente e outro escrito em grupo. Ambos os
textos foram escritos a partir de dois outros, de forma que entrelaca-
mos os conteudos programdticos na prdtica.

Na avaliagdo sobre o material de apoio disponibilizado para uma
melhor mediacdo dos saberes, as respostas sinalizam uma linguagem
de fdcil compreensdo somada as explicagdes do mediador. Com base
numa pesquisa-agdo, socialmente critica, Tripp (2005, p. 458) esclarece
sobre a base de seu entendimento por:

aumento de igualdade e oportunidade, melhor aten-
dimento as necessidades das pessoas, tolerdncia e
compreensdo para com o0s outros, cooperacdo maior e
mais eficiente, maior valorizagdo das pessoas (de simesmo
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e dos outros) e assim por diante. Essas sdo as “‘grandes
ideias” de uma sociedade democrdtica.

Os esforcos para nos aproximarmos dos estudantes também gera-
ram resultados, aproximando-os, no sentido de se sentirem acolhidos.
Além do mais, fortalecemos o viés das acdes afirmativas, através da
igualdade e do empoderamento de novos saberes na construgdo cole-
tiva do projeto socioeducativo. No dmbito de um grupo PET Conexdes
de Saberes, voltado a avaliacdo de politicas publicas em acdes afirma-
tivas para a juventude, compartilhamos da mesma visdo atual, sobre
tais agdes, conforme ressalta Gomes e Silva (2007, p. 94):

[.] as acbes afirmativas podem ser definidas como um
conjunto de politicas publicas e privadas de cardter com-
pulsédrio, facultativo ou voluntdrio, concebidas com vistas
ao combate a discriminagdo racial, de género, por defici-
éncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir
ou mitigar os efeitos presentes da discriminagdo praticada
no passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de
efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a
educacgdo e o emprego.

Dessa forma, as respostas dos estudantes permitem avaliar os
impactos em proporcionarmos a construgdo coletiva de conheci-
mentos, e levarmos sempre em consideracdo os saberes individuais e
conhecimentos jé desenvolvidos. Podemos avaliar, também, que uma
relacdo de aproximacgdo entre professor e estudante, e vice-versa, no
que diz respeito a comunicacdo, & atencgdo, ao cuidado em oportuni-
zar saberes, as estratégias metodoldgicas que podem simplesmente
requerer mudancgas, estdo imbricados para um resultado construtivo
da prdtica.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo diante dos desafios impostos pelo contexto da pande-
mia da COVID-19, a qual ainda estamos enfrentando, houve a oferta
do Minicurso Literatura em Prdtica no ambiente escolar, repeitando a
todos os protocolos sanitdrios. Ndo abrimos mdo, entretanto, de per-
ceber a importdncia e os impactos para com a urgéncia de politicas
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educacionais que o ensino remoto impoe! A realidade dos estudan-
tes de escolas publicas, oriundos de classes populares, com o ensino
remoto, é bastante comprometida por diversos fatores, advindos de
vulnerabilidades sociais.

Com relagdo ao retorno dos estudantes, mediante respostas ao
questiondrio, no que diz respeito a uma perspectiva dialdgica de edu-
cacdo (que permite ampliacdo, readequagdo, transformagdes das
prdticas pedagdgicas), pretendemos acrescentar outros géneros textu-
ais aos conteudos programdticos, os quais serdo compartilhados com
0s proximos grupos de estudantes, considerando adicionar textos de
blogs e redes sociais. H4 previsdo, também, para acrescentar outros
conteudos linguisticos & sequéncia diddtica do Minicurso, como a varia-
¢do linguistica. Assim, poderemos pensar na linguagem manifestada
oralmente em nosso dia a dia, e relaciond-la com aquela utilizada nas
redes sociais, podendo ser trabalhada a reescrita de textos.

Outra questdo importante é a de mantermos o desenvolvimento
do Minicurso fundamentado na escrita literdria de autoria afro-brasi-
leira, e focarmos na questdo da ancestralidade africana, abordando,
inclusive, outros textos do livio Olhos D’dgua, o qual nos expde a vida
de mulheres esperancosas por proporcionar uma realidade diferente
aos seus filhos. O livro mostra “realidades que entrecruzam histérias e
experiéncias a partir do contexto social em que as personagens estdo
inseridas, mas sem deixar de lado sua comunhdo com a ancestralidade,
uma caracteristica de toda a obra [..]" (FERREIRA, 2020, p. 8).

Salientamos, pois, 0 nosso compromisso coma Lein?® 10.639/2003,
e relembramos o seu tempo de existéncia que jé dura mais de uma
década. Uma lei que “alterou a principal legislagdo educacional bra-
sileira - a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, para
que a educagdo escolar fosse contemplada com o conhecimento sobre
a histéria e a cultura afro-brasileira e africana [..]" (BOTELHO, 2016, p.
137).

Concluimos, portanto, o qudo faz-se necessdria a aproximacdo
entre professores e estudantes, no sentido de juntos colaborarem para
uma educacgdo promissora em continuidade, com igualdade racial nas
escolas, consolidando esperanca, luta e unido. Ainda mais em um con-
texto social tdo afetado pela pandemia de COVID-19.
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(EaDTec/UFRPE). Graduado, mestre e doutor em Fisica pela
UFPE.

AVACI DUDA XAVIER: Graduado em Histéria pela UPE (2004),
Educacdo Fisica pela UFPE (2016) e Pedagogia pela UNOPAR
(2020). Mestre em Sociologia (2020) pela Fundaj/Universidade
Federal do Ceard e em Educacao pela Universidad Del Salvador
- AR (2016). Especialista em: Histéria das Artes e das Religides
(UFRPE 2005), Fundamentos da Educacdo Préticas Pedagdgicas
Interdisciplinares (UEPB 2014), Direitos Humanos (UFPE 2015),
Gestdo e Coordenacao Pedagdgica (UPE 2018).

CIBELE MARIA LIMA RODRIGUES: Pesquisadora Titular da
Fundacao Joaquim Nabuco (FUNDAJ) e professora do Programa
de Pés-graduacdo em Educacao, Culturas e Identidades (PPGECI),
programa associado Fundaj/UFRPE. Professora no Programa em
Rede de Ensino de Sociologia (PROFSOCIO) da Fundaj. Graduada
em Ciéncias Sociais, com mestrado e doutorado em Sociologia
pela UFPE. Co-Coordenadora do Grupo de Trabalho do CLACSO:
Politicas educativas y derecho a la educaciéon (2016-2019;
2019-2022).

DAIANY DE OLIVEIRA SANTOS - Graduada em Pedagogia -
Centro Universitario UNIFACOL (2021). Pdés graduanda em
Neuropsicopedagogia e Docéncia do ensino superior e metodo-
logias ativas de aprendizagem.
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DEBORA AMORIM GOMES DA COSTA-MACIEL: Doutora em
Educacdo pela UFPE. E Professora Adjunto no Curso de Pedagogia
e atua como Professora Permanente e vice-coordenadora do
Programa de Pds-graduacao Stricto Sensu em Educacdo (PPGE)
da Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte.
Membro do Centro de Estudos em Educacao e Linguagem (CEEL/
UFPE). Coordena o Grupo de Pesquisa em Ensino, Letramento,
Oralidade e Alfabetizacdo (ELOA).

GISELLE MARIA NANES CORREIA DOS SANTOS: Docente da
UFRPE, do Departamento de Educacdo. Coordenadora do Ndcleo
de Formacdo em Educacdo e Relacdoes de Género da UFRPE
(NUFERGE/UFRPE), vinculado a Secretaria da Mulher do Estado
de Pernambuco. Doutora e mestre em Antropologia (UFPE).
Graduada em Formacao de Psicélogo (UFPE).

ISAIAS DA SILVA - Doutorando e Mestre em Educacao
Contemporanea, PPGEduC-UFPE/CAA. Especialista em Ensino
de Culturas Africanas, da Diadspora, e dos Povos Indigenas/
UPE. Especialista em Educacdo Especial e em Libras - Faculdade
Futura. Especialista em Psicopedagogia Institucional, Clinica e
Hospitalar- FAVAPI. Graduado em Pedagogia pela UFPE/CAA.
Professor do Curso de Pedagogia no Centro Universitério Facol-
UNIFACOL. Supervisor Escolar da rede municipal de Vitéria
de Santo Antdao-PE e Professor da rede municipal de Barra de
Guabiraba-PE.

JOBSON JORGE DA SILVA: Mestrando em Educacdo no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao (PPGE) da UPE. Especialista em
Metodologia do Ensino de Lingua e Literatura do Portugués/
Inglés pela Faculdade Futura. Graduado em Licenciatura Plenaem
Letras Portugués e Inglés pela UPE. Graduado em Licenciaturaem
Pedagogia pelo Centro Universitdrio Venda Nova do Imigrante.

JOSEMAR DOS SANTOS FERREIRA: Discente do Curso de
Licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol) da UFRPE.
Voluntdrio do Programa de Educacao Tutorial (PET - Conexdes
de Saberes) - Grupo PET Avaliacdo de Politicas Pdblicas em Acoes
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Afirmativas para a Juventude. Professor-monitor do Curso de
Espanhol do Nucleo de Idiomas (NID-UFRPE).

KARLA MICHELLY DOS SANTOS FABRICIO: Possui graduacdo em
Letras e especializacdo em Lingua e Literaturas de Lingua Inglesa
pela UPE, especializacdo em Ensino da Lingua Portuguesa, mes-
trado em Letras pela UFPE. Professora do Ensino Médio do
Governo do Estado de Pernambuco.

LIS PAIVA DE MEDEIROS: Doutora e Mestre em Educacao pela UFPE,
vinculada ao Nucleo de Educacao e Espiritualidade. Especialista
em salde da Familia pela Residéncia Multiprofissional em Salde
da Familia pela UFPE. Psicéloga graduada pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

MARIA SANDRA MONTENEGRO SILVA LEAO: Doutora em
Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
Mestrado em Educacdo pela UFPE, Mestrado em Psicologia
Clinica pela UNICAP. Professora Associado | da UFPE. Leciona
no curso de Pedagogia e demais licenciaturas no Centro de
Educacdo da UFPE. Professora e Pesquisadora do Mestrado em
Direitos Humanos da UFPE e do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao.

MAURICIO ANTUNES TAVARES: Doutor em Sociologia, Pesquisador
Titular do Centro de Estudos em Cultura, Identidade e Meméria
da Fundaj e docente do Programa Associado de Pés Graduacao
em Educacdo, Cultura e Identidades (Fundaj / UFRPE) - Linhas de
Pesquisa (1) Movimentos Sociais, Praticas Educativo-Culturais e
Identidades, e (2) Desenvolvimento e Processos Educacionais e
Culturais da Infancia e da Juventude.

PEDRO PAULO SOUZA RIOS: Doutorado e Pds-Doutorado em
Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Mestre
em Educacdo, Cultura e Territérios Semidridos (PPGESA) -
Universidade do Estado da Bahia (UFBA). Pds-graduado em
Género e Sexualidade na Educacao pela UFBA; Educacao
Ambiental (FACINTER); e Filosofia Contemporanea - Faculdade
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Sao Bento; Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos,
pela Universidade Candido Mendes; Licenciado em Pedagogia -
UNEB; Filosofia - FBB; Bacharel em Teologia Faculdade Catélica
do Ceara.

SILUANNA MARIA GOMES DE ARAUJO: Graduanda de Pedagogia
pelo Centro de Ensino Superior de Arcoverde (CESA).

SIMONE SALVADOR DE CARVALHO: Doutoranda e Mestra em
Educacdo Contemporanea pela UFPE (2015). Licenciatura em
Geografia pela Faculdade de Formacao de Professores de Serra
Talhada - FAFOPST (2001). Licenciatura em Pedagogia pelo
Centro Universitério Internacional - UNINTER (2017). Especialista
em Programacado do Ensino de Geografia pela UPE (2003) e
em Educacdo Profissional pelo ITEP (2007). Coordenadora de
Pesquisa e Extensao e Professora do Centro de Ensino Superior
de Arcoverde (CESA).

VALDENIA SABRINA FRAGOSO DE BRITO: Especialista em
Neuropsicopedagogia pela Faculdade Campos Eliseos (FCE) e
graduada pelo curso de Pedagogia da UFRPE. Aluna do Mestrado
Profissional em Educacdo pela UPE. Membro do Grupo de
Pesquisa em Ensino, Letramento, Oralidade e Alfabetizacao
(ELOA). Professora da Educacdo Basica na Rede Municipal de
Ensino do Cabo de Santo Agostinho e da Cidade do Recife.
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