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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo descrever as experiéncias e percepcdo vivenciadas
por um grupo de jovens candidatos ao Exame Naciona do Ensino Médio — ENEM
considerando 0 seu processo de desenvolvimento cognitivo a partir das relacbes de
aprendizagem estabelecidas dentro da zona de desenvolvimento proximal defendidas
por Lev Seminovich Vygotsky. Estas experiéncias foram aqui descritas numa turma de
35 aunos, participantes da disciplina de Histéria do curso Pré-Enem da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) na cidade de Campina Grande-PB. O curso é oferecido aos
sabados a comunidade carente da regido e, a pesquisa, se deu a partir do periodo de
fevereiro de 2014 a junho do mesmo ano por iniciativa de dois professores-estagiarios
do curso de Licenciatura Plena em Historia, ambos graduandos da instituicdo acima
citada. Objetivou-se, portanto, perceber como seria possivel, partindo do conhecimento
real dos alunos, uma aprendizagem a luz das concepgdes vygotskyanas onde a mediacao
do professor se torna fundamental no processo de aprendizado dos discentes. Nesse
sentido, tedrico e metodologicamente, foram analisadas as possibilidades do
conhecimento real dos alunos para uma intervencdo consciente dos professores. Para
tanto, em um primeiro momento, utilizamos de um teste ssimulando a prova do ENEM
gue se levou a avaliar a maturidade cognitiva dos educandos a partir das competéncias e
habilidades requeridas pelo exame, de acordo com a area |, que se refere as Ciéncias
Humanas, especificamente no Componente Curricular de Histéria. A nossa inquietagdo
nos levou também, a descobrir quais os instrumentos mediadores estabelecidos pelos
professores que possibilitavam o aprendizado no espagco de aprendizagem, ou sgja, a
Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, além de uma intervencdo direta para com os
alunos, estabelecendo trocas, pistas, apontando um avan¢o no campo conceitua da
turma como um todo. Por fim, pudemos constatar que alguns alunos chegam ao curso
Pro-Enem com conhecimentos histéricos ja consolidados, outros ainda por se
desenvolver e, um trabalho docente nessa perspectiva, ndo s6 amplia as possibilidades
de aprendizagem, mas torna possivel aos professores um aprimoramento na sua prética
educativa, dando mais ressignificagdo e sentido.
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RESUMEN

Este trabgo tiene como objetivo describir las experiencias y percepciones
experimentadas por un grupo de jévenes candidatos para el Examen Nacional do Ensino
Médio - ENEM teniendo en cuenta € proceso de desarrollo cognitivo a partir de las
relaciones de aprendizaje establecidos dentro de la zona de desarrollo proximo
defendida por Lev Seminovich Vygotsky (1998). Estas experiencias fueron descritas
aqui clase de 35 estudiantes, |os participantes en la disciplina de la Historia Curso Pro-
Enem Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) en la ciudad de Campina Grande-PB.
El curso se ofrece los sabados ala comunidad necesitada 'y de laregion, lainvestigacion
se llevd a cabo desde € periodo comprendido entre febrero de 2014 y junio del mismo
ano, ainiciativa de dos profesores-alumnos del curso de Licenciatura en Historia, ambos
graduados de la institucion citado mas arriba. El objetivo, por tanto, entender como iba
a ser posible, con base en e conocimiento real de los estudiantes, €l aprendizaje alaluz
de las concepciones vygotskyanas donde el maestro de mediacion se vuelve crucia en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, tedrica y
metodol 6gicamente, se analizaron una intervencién consciente de las posibilidades de
conocimiento real de los estudiantes a los profesores. Para ello, en un primer momento,
se utiliza una prueba de la simulacion de la ENEM prueba que llevd a evaluar la
madurez cognitiva de los alumnos de |os conocimientos y habilidades necesarias para e
examen, de acuerdo alazona l, que se refiere alas Humanidades especificamente en el
Componente Curricular Historia. Nuestra inquietud también nos ha llevado a descubrir
gue los intermediarios instrumentos establecidos por los profesores que permitié €l
aprendizaje en e espacio de aprendizaje, es decir, la Zona de Desarrollo Proximo -
ZDP, ademés de una intervencion directa con los estudiantes, |os intercambios que se
establecen, carriles sefialando los avances en € campo conceptual de la clase en su
conjunto. Por Ultimo, encontramos que algunos estudiantes llegan a curso con
conocimientos historicos Pro-Enem ya establecidos, otros alin no se ha desarrollado y
un trabajo de ensefianza en esta perspectiva, no sblo amplia las posbilidades de
aprendizaje, pero hace posible que los maestros una mejora en su la practica educativa,
dandole més sentido y reencuadre.

Palabras clave: Vygotsky. La mediacion del profesor. EI conocimiento rea. Zona de
Desarrollo Proximo. Curso Pro-Enem

1INTRODUCAO

Este trabalho tornou-se possivel a partir das experienciais de dois professores
voluntarios do projeto de extensdo da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. O
respectivo projeto visa oferecer & comunidade carente de Campina Grande e regido uma
preparacdo de qualidade necessaria ao ingresso NOS Cursos superiores que oferegcam

vagas via Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. O projeto de extenséo é



cologuialmente chamado de “Cursinho Pré-Enem da UEPB”, do Campus |, na cidade
de Campina Grande-PB. Funciona aos sabados, das 8 as 12 horas e relne varios
candidatos da regido. Torna-se oportuno registrar que foi a partir do periodo de
fevereiro de 2014 ajunho do mesmo ano que as experiéncias foram realizadas.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo descrever as vivéncias e a percepgdo
gue tivemos do processo de desenvolvimento cognitivo de adolescentes-candidatos;
como Sse processa 0 seu aprendizado, nesse projeto, de acordo com as concepgdes de
Vygostsky (1998), levando em conta as relacOes de aprendizagens estabel ecidas dentro
da Zona de Desenvolvimento Proximal. Dessa maneira, perceber uma aprendizagem a
luz das concepgdes vygotskyanas onde a mediagdo do professor se torna fundamental no

processo de aprendizado dos discentes.

2 REVENDO CONCEITOS

Segundo Oliveira (2010) a relacdo do homem com a natureza se da através de
vérias formas. Contudo € principalmente por meio do que ela chama de instrumentos
gue se ocorre aintermediacdo das diversas maneiras de conhecimentos do nosso mundo.
Os processos mediadores aparecem nessa relagdo. Podemos dizer que constantemente
estamos nos relacionando diretamente com a realidade natural e que relacéo pode
ser mediada por dois tipos de instrumentos. os instrumentos fisicos, materiais
quaisquerd, externos ao individuo (um l&pis, um livro, um machado ou mesmo um
celular) ou simbdlicos que, “por sua vez, sao chamados por Vygotsky de ‘instrumentos
psicologicos e sdo orientados para 0 proprio sujeito, para dentro do individuo”
(OLIVEIRA, 2010, p. 32). Assim, os instrumentos simbdlicos estdo no ambito do
abstrato, da imagem criada no nosso sistema psicologico e que passam a ser uma
representacao.

Outro conceito trabalhado por Vygotsky é o de conhecimento real que
aparentemente € facil de entendermos, basta considerarmos que todo saber que podemos
po-lo em prética e rediza-lo sozinho ja € real. Oliveira (2010, p. 61) parafraseando

Vygotsky afirma:

O nivel de desenvolvimento real da crianca caracteriza o
desenvolvimento de forma retrospectiva, ou sgja, refere-se a etapas ja
alcancadas, ja conquistadas pela crianca. As funcgdes psicol dgicas que
fazem parte do nivel desenvolvimento real da crianca em determinado
momento de sua vida sdo agquelas ja bem estabelecidas naguele



momento. S&0 resultados de processos de desenvolvimento ja
completados, ja consolidados.

O conhecimento real estd atrelado ao conceito mais amplo de Zona de
Desenvolvimento Proximal. Para tanto, neste espaco ha de se considerar o nivel de
Desenvolvimento Potencial, ou sgja, o fato de uma crian¢a ndo poder realizar umatarefa
sozinha e depender de outra pessoa que a aude em seu desempenho, em seu
desenvolvimento cognitivo.

De todos os conceitos desenvolvidos por Vygotsky, o da Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD) é o que mais influéncia tem exercido sobre a pesquisa e a
prética do professor em sala de aula. Ele tenta explicar, entre outros fenébmenos, a
aprendizagem de conceitos cientificos, como aqueles que as escolas se propdem a
ensinar. Assim, o que o aluno faz hoje em conjunto com outros podera fazer sozinho
amanha.

A ZDP guda a apresentar uma nova formula para a aprendizagem.
Considerando que a “boa aprendizagem” é aquela que precede o desenvolvimento, o
professor deve esforgar-se em gjudar 0s alunos a expressar 0 que por Si sO ndo podem
vir a fazer, ou sga, em desenvolver no seu interior, aquilo do que carecem
intrinsecamente no seu desenvolvimento. (GONZALES, 1991). E claro que ndo é
possivel levar um auno a fazer qualquer tipo de coisa. Por exemplo, ndo se pode
ensinar agebra para quem n&o conhece as quatro operagdes. Mas € possivel, dentro de
certos limites, apresentar desafios e informacfes cuja utilidade ele possa comegar a
perceber. Esse limite entre o que 0 sujeito ndo pode fazer sozinho e as instrucdes que ele
€ incapaz de compreender € 0 que define a zona proximal de desenvolvimento para a
aprendizagem de um determinado campo de conhecimentos.

Como explica Fontana (1997, p. 63), para Vygotsky o aprendizado — suscita e
impulsiona o segundo — o desenvolvimento. Ou sgja, tudo aquilo que o aluno aprende
com o professor, com um adulto ou com outro auno mais experiente, vai sendo
elaborado por ele e seincorporando a ele; transformando seus modos de agir e pensar.

Nessa perspectiva, em relacdo aos postulados do ensino sob a perspectiva de
Vygotsky a aprendizagem se da numa perspectiva conjunta, entre o professor e 0 aluno,

e é tida como cooperativa, pois,

Esta concepcdo de ensino muda a tradiciona relagdo de autoridade e
disténcia existente entre ambos participantes do processo, conferindo ao



professor, como func&o principal, a orientagdo e guia do auno, com o fim de
potencializar suas possibilidades e converter em reaidade as potencialidades
de sua Zona de Desenvolvimento Proximal. (GONZALEZ, 1991, p. 109)

Um bom exemplo de atuacéo na ZPD € a propria agdo do professor em sala de
aula. Ele sempre reage as tentativas de respostas dos alunos, incentivando-os,
corrigindo-os, fazendo novas perguntas e exigéncias, em fun¢do do que os discentes
podem ou ndo fazer. Os alunos evoluem porque sempre estdo recebendo novas
informagdes e desafios, que exigem que eles véo um pouco aém do que ja sabem. Aos
poucos, 0 que acontecia na ZPD passa a ser feito por eles sozinhos, e o professor pode
elevar o nivel de seus desafios e exigéncias.

Para a Pedagogia, o conceito de ZPD tem vérias implicagfes. Na avaliacdo, por
exemplo, que normalmente é centrada no que cada aluno pode fazer sozinho. Para
Vygotsky, isso é um erro. O que deve ser avaliado € a capacidade que o aluno tem de
fazer coisas colaborando com os outros e até recebendo informagdes e instrugoes.

A ZPD oferece também novas perspectivas para a &rea da "construcdo da
autonomia’. Para Vygotsky, s6 um aluno que foi "bem regulado” pelos outros podera
um dia assumir o papel de regulador (passando a dar a s mesmo orientagcbes que
encontram sua origem nas ordens que recebeu dos outros).

Existe ainda outra consequéncia de se levar em conta o conceito de ZPD. Em
vez de esperar que o discente estgja "pronto” para aprender, o processo de ensino deve
se antecipar as aprendizagens e tentar criar novas possibilidades de desenvolvimento.
Comecamos a aprender qualquer conceito apenas no momento em que 0 vemos pela
primeira vez, pois somente a partir desse momento seu significado podera comecar a

transformar nosso pensamento.

2METODOLOGIA

O trabalho, se delimitou, tedrico e metodologicamente a observar e andisar as
possibilidades do conhecimento real dos alunos-candidatos. Entéo, utilizamos de um
instrumento — o teste de multiplas escolhas, simulando a avaliacdo do Enem. Isto nos
possibilitou avaliar a maturidade cognitiva dos educandos a partir de competéncias e
habilidades da Area | que se refere as Ciéncias Humanas. Também, buscamos saber

quais os instrumentos mediadores que possibilitavam o aprendizado, pois deviamos



considerar que o espaco onde se constroi a aprendizagem € a Zona de Desenvol vimento
Proximal.

Esta pesquisa € qudlitativa, pois atende a questbes muito particulares. Ela se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Dessa maneira, 0
Seu universo se deu a partir de 35 alunos de faixa-etaria entre os 17 ao0s18 anos de idade.
Estes discentes frequentam o curso preparatorio aos sabados, das 8 as 12 horas.

A parte empirica se configurou a partir da observacéo participante, pois a pesquisa
propriamente dita foi realizada sob presenca dos observadores e, estes, face a face com
0s observados, evidenciaram reacOes e avangos dos discentes, colhendo os dados
necessarios. Assim o0s pesguisadores, foram parte do cenario, a0 mesmo tempo
modificando e sendo modificados pel os pesquisados, dentro de um contexto histérico e

cultural.

2.1 A PERCEPCAO DO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO-COGNITIVO DE
ADOLESCENTES CANDIDATOS AO ENEM

Logo no primeiro dia de aula, langamos méo de um teste simulado contendo 30
guestdes de multiplas escolhas que nos possibilitou avaliar a maturidade cognitiva dos
educandos a partir de competéncias e habilidades da area | que se refere as Ciéncias
Humanas, de maneira que 0 processo de ensino-aprendizado pdde ser construido, entdo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento rea dos educandos.
(OLIVEIRA, 1997, p. 62).

Desse modo, o teste pautado no Enem e aplicado nos primeiros dias do curso tinha
questdes, como: “Compreender os elementos culturais que constituem as identidades”
bem como as cinco habilidades, a primeira busca: “Interpretar historicamente e/ou
geograficamente fontes documentais acerca de aspectos da cultura”. Da mesma forma,
“Analisar a produgdo da memoria pelas sociedades”. A terceira habilidade se refere a
“Associar as manifestaces culturais do presente aos seus processos historicos”; a
quarta busca: “Compreender pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura” e, a quinta habilidade, trata de: “Identificar as
manifestacdes ou representagdes da diversidade do patrimonio cultural e artistico em
diferentes sociedades”.

O exame foi realizado em conjunto com os professores de Historia e aplicado
em duas salas de aula. Assim, se tivéssemos que quantificar o conhecimento através de

uma avaliagdo tradicional, teriamos certa dificuldade. Os alunos do curso estranharam a



metodologia, ou sga, uma avaliagdo no primeiro dia de aula No entanto, foi
fundamental para nés sabermos como estava 0 conhecimento real dos candidatos no
inicio do curso, pois desse modo, pudemos perceber a progressdo cognitiva dos alunos
ao longo das aulas e sempre que necessario redimensionamos nossas agoes pedagdgicas.

Pautado, nos resultados da avaliagdo, pode-se afirmar que alguns aunos
demonstraram baixo rendimento escolar, provavelmente, fruto de suas formagdes no
ensino basico. De fato, em uma sala de 35 educandos, foram aplicadas questdes, como
por exemplo: “A capoeira € uma manifestacdo cultural oriunda de qual grupo social?”.

Houve aunos que afirmaram ser a capoeira de origem indigena.

2.2 A ACAO MEDIADA DOS PROFESSORES-PESQUISADORES

Feito o diagndstico da turma, entdo, foi possivel os pesquisadores, que sao 0S
préprios professores, fazerem a mediacdo dando o suporte necess&rio para os aunos,
levando-os a pensar, dando pistas, fazendo-os refletirem a partir principalmente dos
Seus pontos conceituais mais necessitados. Nesse sentido, foi importante considerarmos
a Zona de Desenvolvimento Proximal, pois nesse ambiente, pudemos contribuir para
construcao do aprendizado dos alunos.

A ZDP é fundamenta e o papel do educador € insubstituivel, uma vez que ele
media através de seus recursos didatico-pedagogicos a aula que, por sua vez, torna-se
mais atrativa e positiva ao cognitivo do educando. Vygotsky (1987) afirma que o bom
ensino é aguele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se dirige as fungdes
psicoldgicas que estdo em vias de se completarem. Assim, o papel da intervencéo
pedagbgica é importante, pois se sabe que alguns candidatos ao Enem vém ao curso
com muitas davidas e que mesmo estudando em casa trazem indagagdes contundentes.

Buscamos saber também quais eram 0s instrumentos mediadores que
possibilitavam o aprendizado dentro da ZDP. Assim, mediante 0 ja exposto sobre a
revisdo dos conceitos consideramos os e ementos bésicos utilizados no curso Pro-Enem
e gue foram necessarios para que se pudesse, mesmo que minimamente, se criar um
ambiente propicio de aprendizagem. De fato, todo e qualquer material didatico é
essencia no processo do desenvolvimento cognitivo, por exemplo, um quadro-negro,
cadeiras em bom estado de conservacdo, bird, boa luminosidade, janelas. Assim, o0s
elementos didéticos sdo necessarios, mesmo gue deteriorados pelo tempo, mas ainda em

condigdes de uso devem existir, pois eles sdo, indubitavelmente, os instrumentos



mediadores (VIGOTSKY, 1981) e atraves deles se criam as possibilidades da mediagdo
do conhecimento.

O curso Pro-Enem oferecido pela Universidade Estadual da Paraiba hoje conta
com recursos materiais que possibilitam aos professores e aunos mediarem seus
conhecimentos, por exemplo: aparelhos data show, jogos didéticos e outros meios.
Sobre essas novas ferramentas pedagdgicas Gaudino e Silva (2014, p. 06) ressaltam:

[...] A articulacdo das novas tecnologias com o ensino em Histdria é
relevante, contudo, o papel do professor € fundamenta para a eficacia
desta técnica pedagOgica, uma vez que, juntamente com O
desenvolvimento de seus métodos aproveitara melhor seu horario em
sadla de aula, horario este que as escolas muitas vezes ndo possuem.
Assim, o objetivo do professor deve ser de direcionar a apreensdo dos
contelidos através das diversas técnicas dinamizando assim suas aulas.

Desse modo, todas as ferramentas didéticas que possibilitam o ensino
aprendizagem s&o instrumentos exteriores ao sujeito e que possibilitam o contato com o

mundo do saber.

3 CONSIDERACOESFINAIS

O Presente trabalho buscou descrever as vivéncias e a percepcao que tivemos do
processo de desenvolvimento cognitivo de jovens candidatos ao Enem. Nesse sentido, a
luz das concepgdes de Vygostsky, a partir de categorias como: Conhecimento Real,
Instrumentos Mediadores e Zona de Desenvolvimento Proximal. Ao analisarmos 0s
dados, verificamos que alguns alunos chegam ao curso Pro-Enem com conhecimentos
histéricos ja consolidados, outros ainda por se desenvolver. Dai a importancia da
mediacdo do professor para conduzir esses saberes trazidos dos discentes e amplia-los
em sdladeaula

Todo professor pode escolher: olhar paratrés, avaliando as deficiéncias do aluno
e 0 que ja foi aprendido por ele, ou olhar para a frente, tentando estimar seu
potencial. N&do ha um estudante igual a outro. As habilidades individuais sdo distintas, 0
que significa também que cada crianca avanca em seu proprio ritmo. A primeira vista,
ter como missdo lidar com tantas individualidades pode parecer um pesadelo. Mas a
pesguisadora garante: 0 que realmente existe ai, ao al cance de qualquer professor, € uma

excelente oportunidade de promover atroca de experiéncias.



Com a troca de experiéncias proposta por Vygotsky, o professor naturalmente
deixa de ser encarado como a Unica fonte de saber na sala de aula. Mas nem por isso
tem seu papel diminuido. Ele continua sendo um mediador decisivo. A principal
vantagem de promover mescla, entre as trocas de conhecimentos, na concepcao
vygotskiana, é que todos saem ganhando. Por um lado, o auno menos experiente se
sente desafiado pelo que sabe mais e, com a sua assisténcia, consegue realizar tarefas
que ndo conseguiria sozinho. Por outro, 0 mais experiente ganha discernimento e
aperfeicoa suas habilidades ao ajudar o colega.

Defendemos a tese de que a construcdo do desenvolvimento do conhecimento se
da, de uma maneira mais consistente, sob a perspectiva dos postulados de Vygotsky;
pela participagdo impar do professor, bem como por ferramentas pedagogicas Uteis e
indispensaveis a uma mediacdo diretamente eficaz para uma aprendizagem dque
transforme a personalidade dos alunos, dando-lhes seguranga, condicdes de obterem os
contelidos cientificos, tdo necessarios ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.
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