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Resumo: O presente artigo tem por objetivo socializar, em linhas gerais, reflexdes sobre
questbes de Género, Sexualidade e Educagdo. Através de pesquisas bibliogréficas buscamos
entender como essas relagbes vém sendo trabalhadas nas escolas, e se favorece um
aprendizado significativo nas atividades pedagdgicas. Para fundamentar essas questOes
trouxemos a Teoria de Guacira Lopes Louro. O estudo tem interesse de acancar uma maior
reflexdo a cerca dessas problemédticas que norteiam o0 ambiente escolar. A pesquisa foi
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Jo&o Francisco dos santos — Gurinhém,
Sitio Buenos Aires- zona rural, no periodo de trinta dias com uma turma multiseriada, no
turno manh& Passando politico que tém as relagdes de género e sexuais, 0 que leva tais
setores a disputar todos os em seguida a discutir o que é Género, Sexualidade e Educagéo,
descricdo das atividades, redizadas em sala com os aunos, avaliando dessa forma a
aprendizagem dos alunos como também a minha prética docente. Com relagéo aos resultados
e Discussdes podemos o dizer que na perspectiva desse estudo e de outros/as, ndo escapa aos
setores conservadores caréter espacos em que uma educagdo sexua possa ser desenvolvida
Como conclusdes considerou-se que esses compdem a prética educacional, portanto, o debate
€ em prol da ndo perpetuacéo de preconceitos e esteredtipos que geram situaces negativas
entre homens e mulheres. Este trabalho é resultado de uma pesquisa desenvolvida no
componente curricular Diversidade, Inclusdo social e Educacgéo pela professora Margareth

MariaMelo (UEPB) para um melhor aprendizado no processo académico e educativo.
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INTRODUCAO

A escola ocupa um lugar de grande importancia para abordagem de temas como

género e sexudidade com Criangas e adolescentes. Por meio de atividades formais
desenvolvidas pelos educadores e pela escola e informa mente em rodas de conversas entre os
adolescentes surgem com grande frequéncia discussdes a respeito destes temas onde estes,
tém oportunidade de exploras suas opinides, as suas dividas e seus ansei0s sobre 0s temas em
questdo. A proposta do trabalho educativo com a diversidade sexua é inseri-la nas diversas
disciplinas do curriculo por meio dos contelidos elencados nas Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educacdo Bésica. Nesta perspectiva consideram-se os referenciais de classe,
racaletnia, género e diversidade sexual. O desafio € subsidiar tedrico-metodol ogicamente 0s
professores e as professoras das redes municipais e estaduais de ensino, por meio da formacéo
continuada e da producdo de materiais de apoio pedagdgico. Através de grupos de estudos,
orientacOes pedagdgicas, fundamentac&o tedrica e metodol 6gica aos educadores/as das redes
estaduais e municipais de ensino, espera-se oferecer aos professores/as um constante
aperfeicoamento a partir de discussdes e capacitacéo para enfrentamento das dificuldades
acerca de gquestdes de género e diversidade sexual, preparando os mesmos para discussdes no
ambiente escolar baseada em conhecimento cientifico e ndo em crengas e valores pessoais.
E importante lembrar que é na escola que as criancas passam a maior parte do seu dia e
adquirem parte de sua formagdo como cidaddos e dependendo do que vivenciarem neste
espago, isso pode impactar positivamente ou ndo na construcdo de suas ideias sobre género,
sexualidade e temas &fins.

Género, Sexualidade e Educacéo.

O sistema educaciona no Brasil apresenta documentos diversos que apontam e orientam
as escolas na realizacéo de trabalhos nessa area, focando, principalmente nas questdes sobre
sexualidade, género, diversidades. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino
fundamental (BRASIL, 1998) apresentam as questes sobre género e orientagdo sexual como

temas transversais a serem trabalhados nas séries iniciais.



A insercdo desses temas nas salas de aula trouxe um grande desafio para nos
professores. De certa forma, podemos ser considerados leigos Sobre essas discussdes e
apresentamos dificuldades para lidar com esses assuntos tdo complexos que envolvem, além
de conhecimentos especificos, posturas que variam em funcdo da cultura familiar, social e das
experiéncias pessoais. Deborah Britzman (1996,p.74):

Nenhuma identidade sexual- mesmo a mais normativa- € automatica,
auténtica, facilmente assumida, nenhuma identidade sexual existe sem
negociacdo ou construcdo. Nao existe, de um lado, uma identidade
heterossexual |4 fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda identidade sexual é um constructo instavel, mutéavel e voldtil,

uma relagdo volatil, uma relagdo volétil, uma relagdo social contraditoria e
ndo finalizadora (grifos da autora).

Quando afirmamos que as identidades de género e as identidades sexuais se constroem
em relacéo, queremos significar algo distinto e mais complexo do que uma oposi¢ao entre
dois polos, pretendemos dizer que as varias formas de género e sexualidade sdo
interdependentes, ou sgja, afetam umas &s outras. Richard Johnson (1996) aponta isso ao
sustentar que os conservadores estdo corretos quando dizem que a ““®"%®” 43 jdentidade

gay/lésbicas afeta afamilia ( tal como a eles a Percebem e como a desgjariam conservar).

De fato, a crescente interface nas suas representaces sociais. Mas Richard

acrescenta: Eles( os conservadores) estéo errados em apresentar iSSo COmo ameaga.

Quem, exatamente, é ameacado? Devemos sempre policiar os limites sexuais e
congelar nossas formas de viver? Por que ndo podemos ver a diversidade sexua como uma
fonte de construcdo de algumas novas possibilidades? Em nossa sociedade, devido a
hegemonia branca, masculina, heterossexua e cristd, tém sido nomeados e nomeadas como
diferentes aqueles e aguelas que ndo compartilham desses atributos. A atribuicdo da diferenca
€ sempre historicamente e de contingente- ela é dependente de uma situacdo e de um

momento particulares.

Segundo Guacira diferencas, distingOes, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acéo
distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tomando agueles que nela entravam
distintos dos outros, 0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificagéo,

ordenamento, hierarquizagdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna



comegou por separar adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e elaimediatamente separou 0s meninos das meninas.

Dentre os multiplos e muitas insténcias onde se pode observar a ingtituicdo das
distingbes e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, o campo mais eficaz e
persistente-tanto porgue ela atravessa e constitui a maioria de nossas praticas, como porgque
ela parece quase sempre “natural”. Seguindo regras definidas por graméticas e dicionarios,
sem questionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela é, apenas, um
eficiente veiculo de comunicacdo. No entanto, a linguagem ndo apenas expressa relacoes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferencas. Denise Portinari diz: A linguagem € um turbilh&o e nos usa muito mais do que noés
a usamos. Ela nos carrega, molda, fixa, modifica, esmaga ( seria tavez a depressdo: sou
esmagada pela palavra) e ressuscita ( ndo ha “palavra de salvacdo?).

Talvez se possa vincular a emergéncia dessas discussdes a transformacgdes que
diversas sociedades ocidentais, ente elas o Brasil, viveram a partir dos anos sessenta. Para
muitas pessoas esse periodo é considerado fundamental no ambito das relagdes de género e
sexuais, sga porque percebem ali o inicio de uma era de “permissividade”, seja porque o
identificam com a “revolucdo sexual” sega porque registram um incremento na
“mercantilizacdo do sexo”, ou ainda porque observam grandes mudancas nas formas de
regulacdo da sexualidade-com uma crescente referencia a homossexualidade, ao aborto, a

pornografia etc.

E a partir da andlise de alguns desses processos sociais que Jeffrey falado surgimento

de um “novo moralismo™:

O paradoxo politico do fim dos anos setenta e comego dos
oitenta € que foram os moralistas tradicionais- ou, a0 menos
seus descendentes da ultima geracdo — 0s que reconheceram a
oportunidade que oferecem a nova complexidade politica e o
aumento da importancia da politica sexual. A eles se soma a
velha esgquerda, que fracassou abertamente em sua intengdo de
responder as novas politicas. Portanto, e cada vez mais, 0
programa politico contemporaneo sobre temas rel acionados com
0 Sexo esta elaborado ndo por uma esquerda libertaria, mas por
umadireitamoral. (WEEKS, 1993, p. 64)



Na perspectiva desse estudo e de outros/as, nd0o escapa aos setores conservadores o
caréter politico que tém as relagbes de género e sexuais, 0 que leva tais setores a disputar

todos os espacos em que uma educacdo sexual possa ser desenvolvida,

As politicas curriculares sdo, entdo, alvo da sua atencdo, na tentativa de regular e
orientar criangas e jovens dentro dos padrbes que consideram moralmente “sdos”. “Isso tem
ocorrido em varios paises e, como Weeks observa, a politica sexual acaba por fundamentar
num conjunto de pressupostos arraigados da tradicéo sexual: 0 sexo como perigo e ameaga,

mais do que como oportunidade”.

Segundo Guacira a educagdo sexua € uma questdo do ambito do privado, a ser
encaminhada e tratada exclusivamente pela familia ou a escola dela deve participar( ou dela

incumbir)?

E conveniente falar sobre sexualidade ou isso pode incitar precocemente os/as jovens?
Se tais questbes forem discutidas na escola, devem ser desenvolvidas numa disciplina
especifica ou devem ter cardter multidisciplinar? Devem ser compartidas por varias

disciplinas? Num horario regular? Obrigatério? Extra-classe? Opcional ?

Que tipos de formacdo devem ter os/as professores/as encarregados/as dessa
atividade? Qual o caréter de suas aulas? O Objetivo ( ou a preocupacdo) deve ser informar?
Prevenir? Orientar? Moralizar? Essas e muitas outras questdes conduziram discussdes
acirradas e também permitem que projetos de lel ou diretrizes programaticas fossem

“empurradas” por anos.

Talvez se possa vincular a emergéncia dessas discussdes a transformagdes que
diversas sociedades ocidentais, entre elas o Brasil, viveram a partir dos anos sessenta. Para
muitas pessoas esse periodo é considerado fundamental no ambito das relagdes de género e
sexuais, sgiam porgue percebem ali o inicio de uma era de “permissividade”, seja porque
registram um incremento na “mercantilizacdo do sexo”, ou ainda porque observam grandes
mudancas nas formas de “regulacdo da sexualidade” com uma crescente referéncia a

homossexualidade, ao aborto, a pornografia etc.



RELATO DE EXPERIENCIA NA PRATICA DOCENTE.

O presente relato de experiéncia ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jodo Francisco dos santos — Gurinhém, Sitio Buenos Aires- zonarural. Onde tive como ponto
de partida para as minhas reflexdes sobre género e sexuaidade nas observacOes feitas na
minha prética docente. As acles inerentes sobre a questdo do género e sexualidade foram
sendo identificadas no decorrer das aulas como: meninos n&o brincam com meninas, meninas
brincam com meninas e meninos com meninos, meninas ndo pode brincar de carrinho,
meninos ndo pode brincar de bonecas e nem vestir roupa da cor rosa, nem pegar em objetos
Ccom amesma cor porgue rosa é cor de menina, do mesmo acontecia com as meninas ndo pode
vestir ou pegar objetos azul porque azul € cor de menino. Sentar perto para brincar tinha que
ser separados. Todos esses exemplos ouviam das mées das criangas ( tipo Elisdngela eu ndo
guero esse menino perto dessa menina, professora coloca essa menina longe desse menino e
etc.)e presenciava todos os dias na sala de aula. Entdo comecei a pensar como separar
meninos de meninas num ambiente escolar onde todos sdo criangas e estéo inseridos para
obter um desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Continuel pensando numa
maneira dentro da prética que atendesse as questdes de corpo e sexualidade .Nesse sentido
busquel a a partir de atividades préticas, algumas rodas de conversas e brincadeiras sobre o
corpo de forma a minimizar algumas barreiras tanto para as criancas quanto para mim
enquanto educadora. Pois a todo 0 momento estava trabalhando com essa questdo em sala,
ndo foi fécil é ndo é facil pois tive que acredita muito no meu trabalho numa visdo positiva,
pois a todo momento via as médes cochichando, de cara fela, nd0 me perguntavam mas
observava nos seus olhos o que eu estava fazendo era exatamente o contrario do que elas
haviam me pedido e assim fui seguindo e continuo ate hoje e acredito que cada dia vou
alcangando os objetivos necess&rios para quebrar essas barreiras encontradas dentro dessa
temética de género e sexualidade.

Segundo Guacira dispomos de poucas informacbes sobre as formas como as escolas
brasileiras conduzem suas aulas ou atividades ligadas & educacdo sexua. Mas é possivel
supor, pelos livros e materiais didaticos disponiveis no mercado, pelas indagagbes de
professores e professoras, pelas reportagens e programas da midia, que essa ainda é uma érea
onde todos/as se movimentam com extrema cautela e com muitos receios, onde a regra €
buscar refugio no cientifico, ( que é traduzido, neste caso, por um estreito bilogismo),evitando

a contextualizag&o social e cultural das questdes.



Portanto, & medida em que ainstitui¢do se tornava um especo de formagao privilegiado, tudo
0 que se passava no seu interior ganhava importancia. Outros modos de educacdo se de
aprendizagem continuaram a existir, € claro, mas as sociedades modernas ocidentais
passavam a colocar na escolarizacdo e, entdo, nos sujeitos da escolarizacdo uma atencéo
especial. Isso representou ndo apenas olhar para as criangas e jovens e pensar sobre as formas
de disciplina-los, mas também observar e disciplinar agueles que deveriam fazer a formagéo,

Ou sgja, 0s professores.

Segundo a autora professores e professoras- como qualquer outro grupo socia- foram e sdo
sujeitos de representagbes. Assim, ao longo do tempo, ainham-se determinadas
caracteristicas, apela-se para a guns recursos para falar deles e delas. Essas representacdes ndo
sdo, contudo, meras descricdes que “refletem” as praticas desses sujeitos; elas séo, de fato,
descricbes que “ constituem”, que 0s “produzem”. Estamos aqui operando a partir de uma
perspectiva tedrica que entende a representacdo ndo como um reflexo ou espelho da realidade,
mas como sua constituidora. Nessa perspectiva, ndo cabe perguntar se uma representacéo
“corresponde” ou ndo ao “real”, mas ao invés disso, como as representagdes produzem

sentidos, quais seu efeitos sobre os sujeitos, como elas constroem o “real”

CONSIDERACOESFINAIS

A reflex@o desse estudo me proporcionou destacar alguns pontos fundamentais, na discusséo
de género e sexualidade, ndo para finalizar o assunto, mas para fomentar novos debates sobre
0 mesmo. Partindo da compreensdo que sexualidade e género sdo construcdes historico-
sociais, considerou-se que esses compdem a prética educacional, portanto, o debate é em prol
da ndo perpetuacdo de preconceitos e estereGtipos que geram situagdes negativas entre
homens e mulheres. O curso em questdo contribuiu para a reflexdo e entendimento de que a
escola € um espaco de tratamento do conhecimento e gque somente através da fundamentacéo
tedrico-metodologica o professor/a ira obter condigdes necessarias para realiza-la numa
abordagem atual. Oferecendo ainda aos educadores/as uma forma constante de
aperfeicoamento por intermédio dos encontros, das discussdes, reflexdes, e entendimentos

para o enfrentamento das dificuldades acerca de questdes de género e diversidade 21



sexual, contribuindo com a preparacdo dos mesmos para discussdes baseadas em

conhecimento cientifico e ndo em crencgas e valores pessoais.
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