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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como tem sido desenvolvido os processos de
adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia no Ensino Médio. Para tanto, levou-se
em consideracdo 0s preceitos estabelecidos no artigo 59 da lei n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — LDBEN), que atenta para 0s aparatos
necessarios a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular. Para a realizacdo da
pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa, desenvolvida por intermédio de um estudo
de caso. Inicialmente, realizou-se pesquisa bibliogréfica e documental a fim de se conhecer
autores que discutem a redidade investigada, tais como Ferreira e Guimaraes (2003) e
Kuenzer (2009), dentre outros, apreendendo-se documentos que subsidiaram a andlise da
realidade brasileira e, em especial, a local. Para proceder a coleta e ao registro dos dados,
desenvolveu-se a observacéo participante a fim de conhecer a realidade social investigada
e os conflitos que norteiam tal questdo. Apos a realizagdo da pesquisa, identificaram-se
inUmeros problemas quanto ao processo de adaptacdes curriculares, a inadequacdo da
estrutura fisica, técnica, metodol 6gica e didatica da escola e, também, a falta de formacéo
inicial e continuada dos professores, hgja vista que estes, em sua grande maioria, ndo
possuem curso de aperfeicoamento ou pés-graduacdo na érea da educacdo especial,
havendo escassez de formagdo continuada oferecida pela escola e/ou Estado. Mediante o
exame, pode-se afirmar que a escola, lécus da pesguisa, necessita adequar-se para
promover a efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia nas atividades diarias
desenvolvidas no ambiente escolar.
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ABSTRACT

This work ams to analyze how processes of curricular adaptations for students with
disabilities in high school has been developed. To do so, we took into account the
principles set out in Article 59 of Law No. 9.394 / 96 (Law of Directives and Bases of
National Education - LDBEN), who notes the apparatus necessary for inclusion of people
with disabilities in mainstream education. To conduct the survey, we used a qualitative
approach, developed through a case study. Initially, there was literature and documents in
order to meet authors who discuss the reality investigated, such as Ferreira and Guimaraes
(2003) and Kuenzer (2009), among others, seizing up documents that supported the
analysis and research of the Brazilian reality in particular, the local. For collection and
recording of data, we developed the participant to understand the social reality investigated
and conflicts that guide observation that question. After the research, we identified
numerous problems with the process of curricular adaptations, inadequate physical



infrastructure, technical, methodological and didactic school, and also the lack of initia
and continuous training of teachers, given that these, mostly, do not have improvement
course or graduate in the field of special education, with shortages continuing education
offered by the school and / or state. Upon examination, it can be stated that the school,
research locus, needs to conform to promote the effective inclusion of students with
disabilitiesin daily activities at school.

Keywor ds: Curriculum adaptations. People with disabilities. High school.

1INTRODUCAO

Neste trabalho intenta-se investigar a preparagdo ndo sd do ambiente escolar mas
também de docentes do Ensino Médio relativamente as adaptagdes curriculares necessérias
para os alunos com deficiéncia nas salas de aulas regulares, haja vista que, de acordo com
0s preceitos instituidos no artigo 59, paragrafo primeiro, da lei n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN), os sistemas de ensino devem
assegurar aos educandos com deficiéncia “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades”. O paragrafo
terceiro do mesmo artigo estende esse aparato ao corpo de profissionais, recomendando,
para essa demanda, “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
aintegracéo desses educandos nas classes comuns”.

As adaptagbes curriculares sdo, dessa forma, procedimentos estabelecidos e
regulamentados pela legislacdo educacional vigente e devem ser respeitados e realizados
amplamente nas atividades escolares. Verificase, entretanto, que muitos professores do
ensino regular, em especial os professores de disciplinas especificas do Ensino Médio,
possuem severas dificuldades pararealizar tais procedimentos.

Essa questédo das adaptacOes curriculares e das modificacOes necessarias para a
inclusdo efetiva dos alunos com deficiéncia em sala de aula vem sendo um processo
continuo. Desde a implementag&o, nacional e internacional, da politica inclusiva, tem-se
geramente garantido aos alunos com deficiéncia o acesso (obrigatério e gratuito) a rede
publica de ensino, em ambito municipal, estadua e federal. Observa-se que, no entanto,
nao tém sido propostos meios de permanéncia destes alunos nas escol as.

A concepcgdo de educagdo inclusiva, com base nos principios do direito & educagéo,
orienta as ingtituicdes de ensino a promoverem 0 acesso e a permanéncia de todos na

escola, garantindo o atendimento necessario as pessoas com deficiéncia (assim elas seréo



doravante denominadas neste trabalho). A efetiva realizagcdo da inclusdo, entretanto, requer
a superacdo de obstéculos impostos tanto pelas limitagbes do sistema regular de ensino,
quanto pelas formas de conceituacdo das pessoas com relacdo a deficiéncia.

Conforme afirmam Ferreira e Guimaraes (2003), as pessoas com deficiéncia foram
nominadas, ao longo dos anos, por meio de vérias nomenclaturas (muitas delas recobertas
de preconceitos e discriminagbes): excepcionals, retardadas, pessoas portadoras de
deficiéncia, pessoas com deficiéncia, pessoas com necessidades especiais ou com
necessidades educativas especiais. Essa diversidade de designacdes historicamente
impingidas a essas pessoas advém da dificuldade de lidar com o diferente, com as
especificidades apresentadas por esses individuos sociais.

Tal redidade tem sido posta em debate, em especia pelo principio da
universalizagdo da educacéo, o qual dispde propostas de uma educacdo para todos, sem
discriminagbes e sem dualismos nos conceitos, como afiangam Ferreira e Guimaraes
(2003, p.30): “[...] o termo ‘portadoras’ parece inadequado. Necessidades ndo se portam,
como objetos; necessidades séo experimentadas e manifestam-se. Ha que ter olhos para vé-
las; vontade e condicéo de satisfazé-l1a”.

Diante da “forca operacional dos conceitos”, discutida por Paulo Freire (1980), e
em vista da proposta deste trabalho de pesguisa, € necessaria cautela no emprego do termo
deficiente, uma vez que tal terminologia pode ser usada e entendida de forma dua em

textos ou em expressdes. Segundo Ferreira e Guimaraes (2003, p. 30),

[...] o que ndo pode ser mais aceitavel é o uso de vocabulos como “deficiente” ou
“deficientes”, quando empregados como substantivos, porque esses seres
humanos, assim rotulados no contexto cultural em que vivem, e
consegquentemente na literatura especializada, possuem afinal identidade e estéo
situados geogréfica e historicamente.

Em sintese, a prética conceitua aponta o quanto as terminologias utilizadas no
cotidiano interferem diretamente no imaginario coletivo, uma vez que produzem os mais
variados sentimentos em relacéo as pessoas com deficiéncia. Por isso a importancia de se
evitar ambivaléncias e ambiguidades dos termos utilizados durante a explanacdo do tema,
visto que os efeitos causados pela visdo errnea acerca das pessoas com deficiéncia geram
0 desconhecimento das qualidades e potencialidades destas pessoas, reforgando a heranca

de séculos de rejeicéo.



Frente as concepcOes acerca das pessoas com deficiéncia e ao atendimento da
educacdo especial, atentou-se para as adaptagdes curriculares no Brasil, 0 que levou a
selecdo de documentos e textos legais acerca do tema, buscando-se identificar em seus
conteldos a maneira como foram delineadas essas pessoas e 0 seu papel no contexto

social, politico e, em especial, no contexto educacional.

2 ADAPTACOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO MEDIO

De acordo com alei n° 9.394/96 — Lel de Diretrizes e Bases da Educacgo Nacional
(LDBEN), o Ensno Médio (EM) brasileiro, composto de no minimo trés anos de
durabilidade, caracteriza-se como a etapa final da educacéo escolar, apresentando como
finalidades o aprofundamento dos estudos, a preparacdo basica para o trabaho e para a
cidadania, a formagdo humana e a compreensdo de fundamentos cientificos e tecnol 6gicos
dos processos produtivos.

Segundo Aradjo (2001), esse ensino tem enfrentado nos Ultimos anos uma
indefinicdo nas suas funcbes precipuas, hgja vista que as proposicoes estabelecidas na
legislacBo ndo tém sido alcancadas, nem as referentes a formagdo humana, nem as
referentes ao aprofundamento de conhecimentos, e muito menos as referentes a formagéo
para o trabalho. Nega-se a articulacéo entre 0 EM e 0 ensino técnico em torno do objetivo
basico de formagéo profissional do cidadéo produtivo e polivalente.

Formul agbes e reformul agdes vém sendo realizadas nessa etapa da educagéo escolar
brasileira, mas muito pouco elas tém colaborado para a implementagdo de um ensino que
permita ao aluno o desenvolvimento e as oportunidades esperadas durante e apds a saida da
educacdo basica. A dualidade (ora académico, ora profissionalizante) persiste imanente em
sua constituicdo (KUENZER, 2009, p. 27).

Além dos problemas de estruturagéo e de organizacdo do EM, os quais perduram ao
longo dos anos, ha também divergéncia quanto a concepcdo e formulacdo do curriculo, a
formacdo dos professores, aos financiamentos e aos projetos diferenciados existentes
atualmente em todo territorio nacional .

A LDBEN, em seu capitulo V, artigo 59, preceitua o processo de inclusdo em todos
os niveis e modalidades de ensino, independente de estrutura e organizacéo, e propoe,

ainda, as obrigatoriedades referentes aos sistemas de ensino em relacéo as pessoas com



deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento, com superdotacdo e altas
habilidades, assegurando-lhes curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos. Tais
obrigatoriedades propostas na lel ndo foram, na sua maioria, conjugadas com 0s aparatos
necessarios para que fosse de fato estabelecido um processo inclusivo. Curriculos, métodos
e técnicas especificas para as pessoas com deficiéncia ndo sdo encontrados nas escolas
regulares em virtude da escassez ou inexisténcia de cursos de aperfeicoamento e formacéo
continuada para os integrantes do processo escolar.

Pelo inquietante quadro apresentado, confirma-se a importancia de investigar os
processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas de aula regular do Ensino
Médio, salientando-se que, em vista da complexidade do EM e das particularidades dos
alunos com deficiéncia, tal processo ndo se apresenta como facilmente solucionavel.

O locus escolhido para a pesquisa foi uma escola da rede publica estadual do
Estado do Para, levando-se em consideracdo, para essa escolha, alguns fatores que
tornassem possivel se acancar o objetivo essencial do projeto: verificar como tém sido
desenvolvidas as adaptacdes curricul ares para alunos com deficiéncia no Ensino Médio?

Dentre os fatores que nortearam a selecdo do espaco de pesquisa destacam-se: ser
uma escola publica estadual de Ensino Médio; possuir um Projeto Politico-Pedagdgico em
gue objetivos, finalidades e projetos estivessem relacionados com a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia; apresentar um quantitativo relevante de alunos com deficiéncia
matriculados e localizar-se na regi&o metropolitana de Belém.

Apés a sdecdo da escola, partiu-se para a selecdo dos procedimentos
metodol 6gicos. Para coleta e registro dos dados durante a pesquisa de campo, utilizou-se a
observagdo participante por se percebé-la como procedimento que melhor se adequava as
necessidades do estudo. Segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 277), a observacdo
participante implica “[...] interacdo entre o investigador e grupos sociais, visando coletar
modos de vida sistematicos, diretamente do contexto ou situacdo especifica do grupo”.

A partir dessa proposta metodologica, foram estabelecidos assessoramentos
semanais as salas de aula regulares que possuiam alunos com deficiéncia regularmente
matriculados e com frequéncia ativa, a fim de que fossem verificados os processos de
inclusdo. Ap6s um ano de acompanhamento, perceberam-se resultados que culminavam na
incoeréncia entre 0 que estava proposto nos documentos institucionais (PPP) e na

legislacdo vigente e arealidade do processo de adaptacOes curricul ares.



A escola investigada € de grande porte. Possui cerca de 1500 alunos matriculados
atendidos por um corpo docente constituido por mais de 100 profissionais. Seu espaco
fisico apresenta hall de entrada, estacionamento, 13 amplas sdas de aula, quadra,
refeitdrio, biblioteca, auditorio, sala de informatica, laboratorio de artes, salas de direcéo,
de vice diregcdo, de professores e de coordenacdo. A grande dificuldade de todo coletivo
escolar, entre gestao, secretaria, professores, coordenadores, apoio, e comunidade escolar,
esta na identificacdo dos alunos com deficiéncia, haja vista que, muitas familias néo
sinalizam no momento do processo de matricula a deficiéncia, sendo avaliado somente
apos 0 inicio das atividades escolares, o que compromete o critério de reducéo de turmas.

De acordo com os dados levantados, havia, entre ensino fundamental e médio, nos
trés turnos (manhd, tarde e noite), 50 alunos com deficiéncia matriculados na escola. Desse
montante, 21 alunos estavam no Ensino Médio, em duas formas de curriculo: Ensino
Médio Regular e Ensino Médio Inovador.

O critério de reducdo de turmas, regido pela portaria n° 002/2013-GAB/SEDUC,
foi o primeiro fator identificado como aguele que ndo vem sendo respeitado pela Secretaria
de Educacéo e pelas suas unidades responsavels pelas matriculas, as USES e URES no
Para, assim como por algumas escolas da rede estadual. Nesse processo, a escola precisa
informar previamente a SEDUC o nimero de vagas disponibilizadas para alunos com
deficiéncia afim de que, apds a abertura do site oficial que concede as pré-matriculas, sgja
colocado a disposicdo apenas 0 numero de vagas tanto para alunos regulares quanto para
alunos da educacéo especial, na quantidade possivel a estrutura fisica e humana da escola.

Em seu artigo 37, a portaria faz anuéncia a matricula de pessoas com deficiéncia
em qualguer unidade de ensino regular e/ou Unidade Especidizada, devendo o
Atendimento Educacional Especiaizado (AEE) ser realizado nas Unidades de Ensino, na
sala de recursos multifuncionais, respeitando-se 0 nimero limite de alunos por turma,
tendo em vista as deficiéncias apresentadas e os critérios de enturmagéo.

Percebe-se que esse critério, apesar de ndo ser 0 mais adequado quanto ao processo
de agrupamento, funciona como marco inicial para auxilio as gestdes e as coordenaces
das escolas para a ordenacdo das turmas. Nota-se, entretanto, que as escolas desconhecem
e/ou ignoram tais procedimentos, hgja vista que sdo encontrados varios aunos com
diferentes deficiéncias numa mesma sala de aula, alunos, portanto, que necessitam de

adaptacdes e acompanhamentos diferenciados.



Além disso, devido a estruturacéo peculiar do Ensino Médio em relacdo ao horario
dos docentes e a rotatividade por hora-aula (50 minutos em cada turma), os professores
nem sempre conseguem identificar os alunos com deficiéncia, em especia 0s que ndo
possuem caracteristicas fisicas aparentes, apenas perdas cognitivas, como no caso dos
alunos com deficiéncia intelectual, pois ndo sdo informados nem por meio da coordenagéo
da escola, nem por meio dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais.

E importante destacar que o professor da sala de aula Regular, mesmo os que
compdem o Ensino Médio, tem as mesmas obrigatoriedades de adaptacfes curriculares
como em qualquer outro nivel ou modalidade de ensino, como preceitua a legislagdo
vigente, entretanto, dos 20 professores investigados que trabalham no Ensino Médio, 10
ndo conseguiram promover as adaptacOes curriculares, muitas vezes nem as provas
avaiativas sdo flexibilizadas para serem aplicadas de acordo com as necessidades
educativas dos alunos, 0 que gera uma série de problemas no espago escolar.

Durante o processo de observagdo, os professores relatavam as dificuldades em
promover as adaptacOes das atividades por diversos fatores, como a falta de cursos e
programas de formagcdo continuada e/ou aperfeicoamento que trabalhem a adaptacdo
curricular para alunos com deficiéncia. Além da lacuna nos processos de formacéo inicial,
o Estado ndo promove formagdes em servigo que possibilitem a participagdo efetiva do
guadro funcional das escolas, oferecendo apenas cursos pontuais, quase nunca
suficientemente divulgados e em turnos diferentes, sem liberar o servidor das suas
atividades, o0 que impossibilita a participacéo.

Além disso, devido ao sucateamento da profisso docente, os professores trabalham
em vérias esferas (municipal, estadual, privada), em diversas turmas e em horérios
diferenciados a fim de adquirir um ganho financeiro que possibilite uma qualidade de vida
estavel. Sendo assim, ndo conseguem participar dos raros cursos relacionados a Educacéo
Especial promovidos pelo Estado. Entretanto, dentre as suas atribuigbes, encontra-se
disposta nos aparatos legislativos a questdo das adaptagdes curriculares, sendo esse um
direito do aluno com deficiéncia a ser resguardado e respeitado.

Constata-se ainda que, para alguns alunos, sdo necessarias pequenas adaptacoes,
como aumento de fonte, insercdo de imagens, reducéo de textos, uso de materiais didaticos
auxiliares, dentre outras. Tais adaptacOes, mesmo sendo simples, ndo sdo realizadas pelos
professores, 0 que impossibilita a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia nas

atividades propostas em salade aularegular.



E necessario que haja um trabalho conjunto entre professores do ensino regular e os
professores que realizam o Atendimento Educacional Especializado, haja vista que, de
acordo com o art. 13 da Resolugdo n° 04, de 02 de outubro de 2009, do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), os professores do AEE possuem inumeras atribuicdes, dentre as quais
a destacada no parégrafo VI, de que devem realizar a orientagdo para 0s professores e para
as familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos alunos.

Assim sendo, o professor AEE é responsavel em assessorar 0 professor da sala de
aula regular nas atividades com os alunos com deficiéncia, e, se necessario, auxilia-lo na
producéo de materiais pedagdgicos para o trabalho com o aluno. Existe, porém, um fator a
ser ressatado: muitos professores recusam-se a receber orientagOes dos professores da
SRM, pois ndo se sentem a vontade com as intervengdes de outros profissionais no seu
fazer pedagogico.

Esse e outros fatores permitem realizar uma analise, ainda que incipiente, sobre o
processo de inclusdo dos alunos na escola investigada. Além de ndo disporem de estrutura
fisica adequada, seus professores ndo possuem a formacéo necessaria para lidar dar com
suas especificidades, ficando na dependéncia do comprometimento do professor da
disciplina no sentido de lhes possibilitar uma participagdo nas atividades propostas,
promovendo atividades condizentes com suas capacidades cognitivas.

Mediante o exame, pode-se afirmar que a referida escola necessita se adequar para
promover a inclusdo escolar efetiva dos alunos com deficiéncia nas atividades diarias das
salas de aulas regulares a fim de que sgja resguardado ndo somente 0 acesso, Mas,

principalmente, a permanéncia qualitativa desses alunos no ambiente escolar.

CONSIDERACOESFINAIS

A presente pesquisa aponta para a necessidade de as escolas que trabalham com
Ensino Médio requererem do Estado e das Secretarias Estaduais de Educagdo o processo
de formagdo continuada necessaria para a apreensdo dos conhecimentos referentes as
adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia, hgja vista que as diferencas entre as
deficiéncias e as peculiaridades de cada aluno dificultam ainda mais a pratica docente no
trabalho com os alunos especiais. Além disso, o fato de os professores do Ensino Médio
possuirem turmas diferenciadas e horarios reduzidos impossibilita 0 conhecimento dos

alunos especiais, assim como das suas potenciaidades. Nesse sentido, a soma das



dificuldades escolares histéricas dos aunos especiais com a fadta de adaptacBes
curriculares adequadas resulta na exclusdo ainda mais severa desses alunos, que séo
segregados no interior das proprias salas regulares.

Entre os fatores evidenciados no decorrer da pesquisa de campo, destacou-se afata
de formagdo inicial e continuada dos professores no trabalho com alunos com deficiéncia,
agravando-se esse dado pela ndo participacdo de muitos nos raros cursos promovidos pelo
Estado em vista de sua excessiva carga-horaria de trabalho. Esses cursos sdo realizados
esporadicamente e em horarios de trabalho dos professores nas escolas e, na maioria dos
casos, as diretoras ndo os liberam para a participagdo nos cursos. Quando liberados, alegam
gue ndo se sentem motivados, pois as vagas sao insuficientes e 0 ensino é precério.

A excessiva carga-horaria é, assim, fator responsavel pela ndo continuidade na
formacdo dos docentes, uma vez que necessitam trabalhar em varias ingtituicbes para
adquirir condi¢des de vida razoavel, hgja vista que os saérios oferecidos nas instituicdes
publicas ndo contemplam total mente suas necessidades financeiras. Essa falta de formagéo
resulta na dificuldade de praticas inclusivas e diversificadas em sala de aula, com
metodol ogias e técnicas abrangentes, uma vez que, o professor acaba se esgotando com o
nimero de atividades que exerce, ndo depositando qualidade no servico educacional sob
sua responsabilidade.

As questdes pertinentes a realidade profissional dos docentes investigados refletem
as dificuldades enfrentadas no seu cotidiano em fungdo da crise do sistema educacional
nacional. Os problemas perpassam pela falta de formacdo inicia e continuada, pela baixa
remuneracdo salaria, pela inexisténcia de uma concepgdo precisa sobre a inclusdo no
processo educativo da escola e pelo desinteresse em modificar a prética docente.

E importante enfatizar que a escassez de recursos técnicos e metodol 6gicos também
€ importante fator relacionado a pratica docente, haja vista que o professor ainda dispde
somente, na maioria das vezes, da caneta, do quadro e de um livro didatico para trabahar
com adiversidade de toda uma sala de aula

E necessério ainda, promover a conscientizacdo dos professores do Ensino Médio
em relacdo ao permanente dualismo entre ainclusdo e a ndo inclusdo, sendo este um debate
retrégrado e incoerente, hgja vista que a inclusdo ja faz parte da legislacdo vigente, da
realidade escolar e do progresso tedrico-filosofico da percepcdo da pessoas humana, que
deixa de ser vista apenas por suas dificuldades e limitacOes e passa a ser compreendida a

por suas potencialidades e possibilidades.



A pesquisa redlizada pretende chamar a atencdo de todo o coletivo que compde o
ambiente escolar (professores, diretores, técnicos, secret&rios, apoio), assim como da
sociedade para a importancia de fazer com que a escola sgja o lugar onde as modificactes
sociais possam ocorrer verdadeiramente, ou que pelo menos sga parte do processo de
modificacio social. E necessario que o discurso de inclusdo ndo sgja uma falécia
fundamentada nos documentos legislativos e educacionais, mas, sim, uma realidade tanto
para quem precisa dela como para aqueles que convivem com ela.

As escolas devem proporcionar aos educandos formas de aprendizagem
significativa, preparando-os para a vida e para a inser¢do na sociedade. Com a promogéo
de praticas inclusivas, os professores passam a melhorar as suas habilidades profissionais e
a sociedade passa a compreender o valor socia da igualdade, deixando os processos
inclusivos de serem apenas metas elencadas nos documentos produzidos pelo Estado para

se tornarem uma realidade na préxis educacional .
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