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RESUMO

N&o podemos deixar de pensar que o emocional interfere no aprendizado. A afetividade é
atribuida como uma condicdo inevitdvel na construcdo da inteligéncia e o afeto faz parte de
todo o processo educativo e deve ser visto como parte inseparavel da aprendizagem. No
presente artigo, temos como objetivo analisar a importancia dos aspectos socioafetivos para o
desenvolvimento e o processo ensino-aprendizagem, com foco na importancia da afetividade
como recurso motivaciona para a relacéo professor-aluno. Baseada nas teorias de PIAGET,
VYGOTSKY, WALLON e FREIRE, foi realizada uma pesquisa de natureza bibliogréfica; e a
selecdo dos artigos se deteve a abrangéncia do tema proposto. Diante da necessidade de
entender se 0 comportamento intelectual € motivado pelas implicagdes afetivas e se 0
fortalecimento das relagOes afetivas entre professor e aluno contribui para o melhor
rendimento escolar, através dos estudos, conclui-se que aos educadores é direcionada uma
enorme responsabilidade frente aos seus alunos, tanto como professores, quanto como pessoas
gue exercem uma grande influéncia na vida escolar dos mesmos. Pois a aprendizagem se da
através de interagdes mutuas e dindmicas, nas quais alunos e professores estabel ecem relacbes
afetivas que solidificam o desenvolvimento significativo de habilidades cognitivas e socio-
afetivas.
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ABSTRACT

We can not help thinking that the emotional interferes with learning. The affection is assigned
as an inevitable condition in building intelligence and affection is part of the whole
educational process and should be seen as an inseparable part of learning. In this article, we
aim to analyze the importance of social-affective aspects of the development and the teaching-
learning process, focusing on the importance of affectivity as a motivational resource for the
teacher-student relationship. Based on the theories of Piaget, Vygotsky, and Frere
WALLON, a survey was conducted of bibliographic nature; and a selection of articles
stopped the breadth of the subject. Faced with the need to understand the intellectual behavior
is motivated by the affective implications and strengthening personal relationships between
teacher and student contributes to better school performance across studies, it is concluded
that educators is a huge responsibility directed against its students, both as teachers and as
people who have a huge influence on the school life of their children. Because learning occurs



through mutual and dynamic interactions in which students and teachers establish personal
relationships that solidify the significant development of cognitive and socio-emotional skills.
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INTRODUCAO

O presente estudo teve por objetivo analisar a importancia dos aspectos socioafetivos
para 0 desenvolvimento e 0 processo ensino-aprendizagem, com foco na importancia da
afetividade como recurso motivacional para arelacéo professor-aluno.

As relagoes entre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor da crianga tém sido
bastante discutidos em diferentes perspectivas tedricas, de modo que os estudos tém
demonstrado que afetividade e inteligéncia caminham juntas no processo de construcéo da
personalidade da crianga, sdo aspectos indissociavels, intimamente ligados e influenciados
pela socializagdo. Consequentemente, essa relacdo tem influéncias sobre a aprendizagem
escolar.

Dessa forma, questiona-se: 0 comportamento intelectual é motivado pelas implicacdes
afetivas? A afetividade é pressuposto basico para a construcéo dos conhecimentos cognitivos
e afetivos? O fortalecimento das relagOes afetivas entre professor e aluno contribui para o
melhor rendimento escolar? Uma pratica docente permeada pela afetividade ou pela auséncia
da mesma contribui ou pode chegar ainibir as estruturas cognitivas dos alunos? Os problemas
afetivos sdo fatores prejudiciais no processo de construcéo do conhecimento?

E preciso repensar a prética educacional e estar atento as rel agdes existentes no ambito
escolar, pensar como empregar de maneira mais produtiva toda a complexidade do homem
socio-afetivo e cultural. O educador deve ter um olhar especial para com educando, pois 0s
educandos constituem a razdo pelo que recebemos 0 home de educadores, e é para eles que
trabal haremos dedi caremos tempo, faremos esforcos e boa parte de nossa vida.

Esperamos contribuir assim, para aqueles que visem uma mudanca em suas atitudes
pretendendo facilitar o processo de aquisi¢do do conhecimento do aluno e de si mesmo, pois é
essencia uma tomada de consciéncia por parte do professor em possibilitar uma pratica
docente que sgja significativa e prazerosa para 0s educandos, visto que essa préatica norteara a

conduta dos alunos em sua vida escolar.



A afetividade

Enquanto individuos, somos seres que geneticamente nos desenvolvemos no espaco
socia e cultural, sobretudo de forma afetiva, somos dotados de interesses e desgjos proprios,
aprendemos a transferir as nossas motivagdes para outros objetos e situacdes, a0 mesmo

tempo em que condicionamos, afetivamente, nossas rel agbes vivenciais.

O nosso desenvolvimento psicologico acontece durante toda nossa vida, mas € na
infncia que as principais aquisices referentes a organizagdo da nossa personaidade sdo
consolidadas. Através das figuras significativas para a formagdo da nossa autopercepcéo,
construimos nosso autoconceito ao longo de toda a infancia, influenciados pelas pessoas e 0s
ambientes que convivemos, como a familia, a escola, assim como as experiéncias que vamos
tendo de sucesso e fracasso durante 0 processo de desenvolvimento.

O processo continuo e construtivo de socializagdo do sujeito se da também, em
primeira instancia, no méximo de interagdes socio-afetivas interdependentes, deste
com 0 outro e com 0 meio — fator caracteristico da primeira infancia — na busca pela
satisfacdo organica e psicolégica, seguindo progressivamente em direcdo ao limite
da individualidade e, consequentemente, da autonomia. Desse modo, a manifesta
correspondéncia entre os aspectos afetivo e cognitivo, no tocante as respectivas
evolucbes, compete tornar explicito o papel da afetividade nos periodos do

transcurso do desenvolvimento humano. (PIAGET apud COSTA; SOUZA, 2012, p.
5).

O inicio davidaescolar tem umaimportancia significativa para o desenvolvimento da
crianga, pois € neste momento que ela estreita vincul os afetivos com pares e com o professor,
sendo este uma figura muito valiosa em suavida. A relacéo afetiva estabel ecida entre criangas
e professores € fundamental para que elas possam enfrentar com maior motivagdo as situacoes
de aprendizagem. A crianca que tiver uma percepcao positiva dos seus atributos cognitivos e

pessoais tera maiores chances de aprender os contelidos escolares e obter sucesso.

De acordo o dicionério Bueno (2000, p.33) entende-se por afetividade, qualidade do
que é afetivo; afeicao; carinho. Segundo Freire (1997, p. 170) a afetividade é o territorio dos
sentimentos, das paixdes, das emocdes, por onde transitam os medos, sofrimentos, interesses,

alegrias.

A dfetividade e inteligéncia sdo aspectos indissociaveis, intimamente ligados e
influenciados pela socializagdo. Nesse sentido, tanto Henry Wallon quanto Lev Vygotsky e
Jean Piaget consolidam o entendimento sobre os aspectos socioafetivos para a cognicao.
Deste modo,



Piaget, Vygotsky e Wallon — a0 implementarem investigacbes acerca do
desenvolvimento psicoldgico humano acabam por identificar na afetividade o seu
carater social, amplamente dindmico e construtor da personalidade humana, além de
estabelecer o €lo de ligacdo entre o individuo e a busca do saber (por meio das
interacdes sociais), convergindo os trés para o postulado de que, embora considerada
sob diversas matizes, a afetividade cabe a fungdo de desencadeadora do agir e do
pensar humanos, isto € para a efetivacdo do desenvolvimento socio-cognitivo.
(COSTA; SOUZA, 2012, p.12).

No pensamento piagetiano, no que se refere ao estudo do desenvolvimento cognitivo,

o afeto desempenha um papel essencia no funcionamento da inteligéncia, onde a afetividade

esta no ambito das interacdes sociais e € definida como todos 0s movimentos da razéo, sendo

uma importante energia para o desenvolvimento cognitivo. A afetividade € atribuida como

uma condi¢do inevitavel na construcdo da inteligéncia, mas também ndo é suficiente. Sem

afeto ndo haveriainteresse, nem necessidade, nem motivagdo; e consequentemente, perguntas
ou problemas nunca seriam formulados e ndo haveriainteligéncia

O desenvolvimento cognitivo, afetivo e socia encontram-se t&o imbricados um ao

outro, a ponto da simples mudanca circunstancial em um dos aspectos ocasionar a

transformagdo nos demais, positiva ou negativamente, dependendo dos seus

elementos constituidores. Enfim, considerando que “esses dois aspectos sdo ao

mesmo tempo, irredutiveis, indissociaveis e complementares, ndo &, portanto, muito

para admirar que se encontre um notavel paralelismo entre suas respectivas
evolugbes”. (PIAGET apud INHELDER, 1990, p.24).

Ja na psicologia de Vygotsky, o funcionamento psicolégico esta fundamentado nas
relacdes sociais que o individuo estabelece com o mundo exterior, as quais se desenvolvem
num processo historico. O socio-histdrico se representa como processo em gue todo o mundo
cultural expde-se ap sujeito como "o outro”, onde o individuo percebe e interpreta o papel das
influéncias exteriores para 0 desencadear interno de suas reagbes emocionais, 0 que o torna

apto a compreendé-las e posteriormente domina-las.

As emocdes, tidas como integrantes de nossas funcdes mentais superiores, sdo antes
produto da inser¢cdo humana num dado contexto socio-histérico, o pensamento tem sua
origem no campo da motivacdo, a qua inclui inclinacbes, necessidades, interesses, impul sos,
afeto e emocdo. Vygotsky evidencia a necessidade das conexdes entre as extensdes cognitiva

e afetiva do funcionamento psicol 6gico humano.

Vygotsky sugere uma aparente anterioridade da acdo — ou segja, da experiéncia
direta, onde se encontra o fluxo desenfreado de nossos anseios, necessidades, etc. —
a0 pensamento generalizante - fungdo psicologica superior que ordena as
representacbes mentais, dadas culturamente, do mundo real -, que se desfaz ao
advertir sobre a existéncia do processo inverso; ou sgja, vé o afetivo como forca
volitiva para o cognitivo, e este como regulador do primeiro. (COSTA; SOUZA,
2012, p. 8)



Finamente, na concepcdo walloniana, a dimensdo afetiva vem como ponto
extremamente importante em sua teoria psicogenética. Wallon mostra que a afetividade é uma
fase do desenvolvimento, e inicio da vida, o afeto e a inteligéncia estédo sincreticamente
misturadas, com predominio da primeira. A afetividade € considerada um instrumento de
sobrevivéncia

A afetividade compete a transicdo entre o estado organico do ser e sua etapa
cognitiva, racional; “suprindo a insuficiéncia da articulacdo cognitiva nos
primérdios da historia do ser e da espécie.” Nesse sentido, a afetividade, que
corresponde a primeira manifestacdo do psiquismo, propulsiona o desenvolvimento
cognitivo ao instaurar vinculos imediatos com 0 meio social, abstraindo deste, 0 seu
universo simbdlico, culturamente elaborado e historicamente acumulado pela
humanidade. Por conseguinte, os instrumentos mediante os quais se desenvolvera o

aprimoramento intelectual sdo, irremediavelmente, garantidos por estes vinculos,
estabelecidos pela consciéncia afetiva. (COSTA; SOUZA, 2012, p.11).

Nessa interpretacdo, a afetividade esclarece a aceleracdo ou retardamento, mas néo a
origem da formagdo da estrutura. Embora seja uma condicéo necesséria, a afetividade ndo é
suficiente, como ja vimos, naformagéo da estrutura. Considerando primeiro que a af etividade
antecede as fungdes das estruturas cognitivas, podemos compreender que o0s estagios da

afetividade correspondem detal hadamente aos estagios de desenvol vimento das estruturas.

A relacao professor-aluno e a afetividade no processo de ensino-aprendizagem

Através dos estudos na area educacional, percebemos a intensificacdo dos olhares para
as relagbes entre professor-aluno, 0s aspectos afetivos emocionais, a dinamica das
manifestagdes da sala de aula e procedimentos pedagdgi cos caracterizados como pressupostos
béasicos para o processo da construgdo do conhecimento e da aprendizagem.

Ao olharmos para o papel do professor hoje, podemos perceber a necessidade de
préticas educativas que contemplem vocacdo, competéncia e aptiddes para possibilitar o
desenvolvimento cognitivo de seus alunos. Aos educadores € direcionada uma enorme
responsabilidade frente aos seus alunos, tanto como professores, quanto como pessoas que

exercem uma grande influéncia na vida escolar dos mesmos.

Como educadores, muitas vezes estamos preocupados apenas com aquilo que se torna
uma prética constante e que por fata de uma reflexdo a respeito desses procedimentos,
passamos a definir e limitar as nossas metodologias, buscando apenas concluir contelidos

obrigatorios e estabel ecer avaliagdes. Podemos assim pontuar que,



Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepcao “bancaria” da educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece
aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE,
1987, p. 57).

Se formos responsaveis no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem,
devemos manter o nosso olhar fixo na busca em estarmos preparados para desenvolver

habilidades e valores que vao muito além da pratica.

A escola € um ambiente facilitador de bons relacionamentos e consequentemente
promotora do sucesso de aprendizagem. Uma boa interagcdo no ambito escolar depende
justamente desses dois componentes (professor e aluno), pois eles definirdo se o ambiente ira
influenciar o processo de ensino-aprendizagem, assim como as Vvivéncias pessoas que se

constituirdo nas bases da identidade pessoal dessa crianca que estd em formagao.

Sabemos que toda crianca desde o inicio de seu desenvolvimento, sofre influéncia do
meio onde esta inserida, e em sala de aula existe uma intencdo previa de organizar situagoes
gue propiciem ao aprimoramento dos processos de pensamentos e da propria capacidade de
aprender. Se existe o grande desafio ao docente no que diz respeito ao seu encargo com oS
elementos imprescindiveis envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, percebemos a
necessidade de uma andlise a respeito da faceta de ensinar de duas formas “o que se ensinar” e
“de que maneira se ensinar”, pois s6 a partir desse olhar, € que as préaticas educativas seréo

mai s coerentes e precisas para 0 desenvolvimento dos seus aunos.

Ao professor cabe o papel de estabelecer uma mediacdo entre o aluno e o
conhecimento de maneira atuante e prazerosa, se comprometendo em desvincular-se de
procedimentos pedagdgicos que contemplem apenas 0 depdsito de conhecimento ao mesmo,
desconsiderando os aspectos afetivos envol vidos no processo de ensino-aprendizagem.

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a prética educativa
vivida com afetividade e alegria, prescinda da formagao cientifica séria e da clareza
politica dos educadores ou educadoras. A prética educativa é tudo isso: afetividade,

alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,
lamentavel mente, da permanéncia do hoje. (FREIRE, 1996, p. 90)

E importante salientar que afetividade n&o € apenas demonstragio de afeto, carinho e
gue se faz necessario compromisso e ética profissional, além dessa reciprocidade, gque haja
uma pratica pedagogica pautada no respeito, na autoridade humana, e no estabelecimento de
limites, de modo que o professor contribua com o desenvolvimento e fortalecimento do eu do

educando, para que ele desenvolva autoestima, confianca, respeito em si e ao outro.



A aprendizagem se da através de interacbes mituas e dindmicas nas quais alunos e
professores estabelecem relagOes afetivas que solidificam o desenvolvimento significativo de
habilidades cognitivas e socio-afetivas. Uma pratica educativa que engloba diferentes
variaveis no processo de ensino-aprendizagem, que € voltada para as necessidades dos
educandos e propicia as trocas socio-afetivas, requer do educador uma postura
importantissima diante das realidades encontradas em sala de aula, onde somente a partir da
reflexdo que ele proporcionara aos seus educandos uma educacdo mais humanizadora no

ambiente escolar. Desta forma, podemos afirmar que:
Caso ndo sgja estabelecida uma relagdo afetiva entre professor e aluno, € ilusdo
acreditar que o ato de educar tenha sucesso completo. Ou sgja, pode até haver algum
tipo de fixacéo de contelido, mas ndo sera uma aprendizagem significativa, nada que

prepare esse individuo para uma vida futura deixando, lacunas no processo de
ensino-aprendizagem. (SOBRAL, 2012, p. 5).

E notério que o afeto faz parte de todo o processo educativo e deve ser visto como
parte inseparavel da aprendizagem. Estéo interligados, ndo ha como separar, ndo podemos
deixar de pensar que o emociona interfere no aprendizado. Podemos ressaltar as marcas que
muitas vezes sdo deixadas nos alunos de forma prejudicial na suavida escolar e social, marcas

€ssas que Sao consequéncias da postura gue o professor mantém em sala de aula.

Alunos que tém o seu rendimento escolar baixo pelarigidez com que séo tratados, que
se sobressaem em algumas matérias e tantas vezes ndo conseguem assimilar outras,
justamente pela falta de um educador que os desperte, que os motive na aprendizagem. Faco
das palavras do grande mestre as minhas. Ou sga

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacéo radical entre seriedade docente
e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democrético, que serei téo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e "cinzento" me ponha
nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que n&o posso
obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu
dever de professor no exercicio de minha autoridade. N&o posso condicionar a

avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha
por ele. (FREIRE, 1996, p. 89)

E importante lembrar que o comportamento intelectual é motivado pelas implicacdes
afetivas, visto que a afetividade norteia o processo de aprendizagem. Muitas vezes, nos,
educadores, ndo conseguimos nos colocar como sujeitos facilitadores de uma aprendizagem
afetiva, positiva dos nossos alunos, baseando a educacdo no controle e desenvolvimento
cognitivo, isolando ou ndo dando tanta importancia a questdo do desenvolvimento afetivo.

Fica-nos clara a necessidade de construirmos um sistema educativo que supere a cléssica



contraposicdo entre razdo e emogdo, cognicdo e afetividade, e que rompa com a concepcao
dissociada, relegando os aspectos afetivos e emocionais ao segundo plano.

CONSIDERACOESFINAIS

A condi¢do emociona da crianca podera favorecer ou prejudicar o aprendizado. O
educador (a) deve ter como primeiro objetivo conquistar a confianca e o afeto da crianca. SO
assim, seu discurso serd significativo, sua palavra despertara desgjo de experimentar. Ele (a)
precisa entender que o desenvolvimento cognitivo e afetivo precisam andar juntos, ou sgja, a
afetividade e ainteligéncia sdo aspectos indissociavels.

Sendo assim, € preciso tecer uma ponte de afeto entre o educador e educando, para que
o conhecimento possa transitar de forma harmoniosa, preenchendo lacunas que alimentam o
interesse e estabelecendo uma via de méo dupla, em que professor e auno partilham
igualmente do prazer em cada descoberta e experiéncia que gera mudanca em ambos.
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