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RESUMO

Um dos grandes desafios na Educacdo € o de desenvolver uma educacdo que leve em
conta os sentidos. Infelizmente, a pedagogia que orienta a maior parte das préticas
educacionais tem como fundamento a matriz racionalista, em que concebe o ser humano
como ser pensante, marcado pelo modo |6gico-matematico de se relacionar com 0
mundo e com os seus semel hantes. Este ensaio tem o objetivo de identificar, na historia
da educacdo brasileira, vivéncias e estratégias que foram feitas na perspectiva de uma
pedagogia que levasse em consideracdo a corporeidade. Para confirmar nossa hipoétese,
iniciamos uma pesquisa bibliografica, qualitativa, consultando obras importantes sobre
0 assunto que nos levassem a aprofundar o tema, tais como: Couto (1998), Buisson
(1987), Fernandes (1964), Kuhlmann Jr. (2005) e Shelbauer (2006). Recorremos a
autores brasileiros e estrangeiros, que nos permitiram refletir sobre a influéncia
indigena, africana e europeia nas grandes mudancas da educagéo brasileira. Concluimos
que, apesar de as propostas pedagogicas de matriz racionalista terem se conservado ao
longo da histéria da educacéo brasileira, € possivel identificar vivéncias indigenas, com
as aprendizagens orais e integradas a natureza; afro-brasileiras, com associacfes a
musica, a religiosidade e a culinaria, e pensadores europeus e norteamericanos,
valorizando o sensivel e a relacdo com a natureza, como Rousseau e Dewey, por
exemplo, legados a serem valorizados.

Palavras-chave: Educagdo Infantil, educacdo dos sentidos, corporeidade, educacéo
brasileira.

ABSTRACT

One of the greatest challenges in education is to develop an education that takes account
of the senses. Unfortunately, the pedagogy that drives most of the educational practices
is based on the rational matrix, which conceives the human being as a thinking being,
marked by a logical-mathematical way of relating to the world and with his fellows.
This essay aims to identify, in the history of Brazilian education, experiences and
strategies that were made in the perspective of a pedagogy that considers the corporeity.
To confirm our hypothesis, we initiated a literature research, qualitative, consulting
major works on the subject that could lead us to deeper the issue, such as: Couto (1998),
Buisson (1987), Fernandes (1964), Kuhlmann Jr. (2005), Shelbauer (2006). We resort to
both Brazilian and foreign authors, which allowed us to reflect on the indigenous,
African and European influences in the magjor changes of Brazilian education. We
conclude that, athough the pedagogical proposals of the rationalist matrix have been
preserved throughout the history of Brazilian education, it is possible to identify
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indigenous experiences with the oral and integrated with nature learning; African-
Brazilian, with associations to music, religion and culinary, and even European and
North American thinkers valuing the sensitive and the relationship with nature, like
Rousseau and Dewey; legated to be valued.

Keywords: Early Childhood Education, education of the senses, corporeality, Brazilian
education.

INTRODUCAO

Iniciamos 0 Século XXI ainda com grandes desafios na &rea da Educacdo. Um
deles é o de desenvolver uma educagdo que leve em conta os sentidos. Infelizmente, a
pedagogia que orienta a maior parte das praticas educacionais tem como fundamento a
matriz racionalista, em que se concebe o ser humano como um ser pensante, marcado
pelo modo 16gico-matemético de se relacionar com 0 mundo e com 0s seus semel hantes
(ANTONIO, 2009; MORAES, 2003). A questdo que orienta esta investigacdo pode ser
formulada da seguinte maneira: Existiram propostas educacionais que se distanciaram

do modelo pedagogico racionalista?

Este ensaio tem o objetivo de identificar, na historia da educacdo brasileira,
vivéncias e estratégias que foram feitas na perspectiva de uma pedagogia que levasse
em consideragcdo a corporeidade, entendida como a configuragdo do corpo em
movimento em relacdo a existéncia, e 0 uso dos cinco sentidos, sgja em situagdes da

vidadiariaou no ensino formal.

A partir do modelo cartesiano, as questfes relativas ao corpo humano séo
importantes no tocante a formacdo fisica, mas ndo constituem assunto de grande
relevancia quando se busca formar 0 ser humano em sua esséncia, ou sgja, sua razéo,
seu pensamento. As propostas educacionais que propuseram por em destague a

corporeidade acabaram sendo postas a margem dos processos da aprendizagem formal.

Apesar do grande nimero de tedricos, nas Ultimas décadas, afirmarem o quanto
é importante uma educacso que considere o ser humano integramente,’ as préticas
educativas ainda tém o modelo do conhecimento |6gico-matematico e linguistico como
tradicdo hegemoOnica. Essa postura educativa pode estar presente em todas as
modalidades da Educacdo e persiste quando saimos para o mercado de trabalho,

! No rol desses tedricos, encontram-se: Gardner (1994), Morin (1999), Moraes (2003), Gomes-da-Silva (2012),
Antonio (2009) e Torrado (2002).



gerando oportunidades dos melhores empregos para quem, cada vez mais, consegue um

bom desempenho no pensamento |6gi co-matematico e linguistico.

A educacdo, como afirma Moraes (2003), deve proporcionar a inteireza, que
gude a estabelecer uma dianga entre o racional e o natura: religar a sensacéo a
intuicdo, e o0 sentimento, ao pensamento. Os cinco sentidos - visdo, tato, audicdo, olfato
e paladar - articulados com o sistema motor, constituem fontes de informac&o e ricas

possibilidades de interagdo com o mundo.

E a partir desse contexto que concebemos a pesquisa que ora se apresenta, pois
acreditamos que € importante desenvolver varias situagdes de aprendizagem, iniciando
com a Educagdo Infantil, que possibilitem experimentagdes perceptivo-cognitivas com
0s cinco sentidos. Nossa investigacdo tem como base a Teoria da Pedagogia da
Corporeidade. O objetivo de uma pedagogia voltada para a corporeidade é de “criar
préticas pedagdgicas que possibilitem situagdes de movimento para diferentes publicos
e contextos, tomando a experiéncia corporal como a instancia basica para o
conhecimento de si e do mundo, na perspectiva da comunicacdo, da integracéo e do
transbordamento na educacéo” (GOMES-DA-SILVA, 2012).

METODOLOGIA

A pesquisa que estamos desenvolvendo no Mestrado em Educacéo da UFPB
objetiva analisar as repercussdes do Programa Sensorialidade para Criancas (GEPEC-
CCS/UFPB), no processo de ensino-aprendizagem das criangas da Educaco Infantil, na
acdo pedagogica dos profissionais envolvidos (educadores e gestores) das instituicdes
atendidas e na formagéo dos estudantes e dos pesquisadores integrantes do Programa. A
proposta tem uma perspectiva autopoiética, em condi¢des de oferecer ao aprendiz a
ampliacdo de sua capacidade de agédo e reflexdo no mundo em que vive, “de modo a
contribuir para a sua conversacdo e transformacd de maneira responsavel, em
coeréncia com a comunidade e o entorno natural a que pertence” (MATURANA;
NISIS, 2003, p. 18).

Para confirmar nossa hipétese, iniciamos uma pesquisa bibliogréfica, qualitativa,
consultando obras importantes sobre o assunto que nos levassem a aprofundar o tema,
tals como: Couto (1998), Buisson (1987), Fernandes (1964), Kuhlmann Jr. (2005) e

Shelbauer (2006). Recorremos a autores brasileiros e estrangeiros, que sdo citados ao



longo deste texto, os quais nos permitiram refletir sobre ainfluénciaindigena, africanae
europeia nas grandes mudancas da educagéo brasileira.

Revendo o percurso da histéria da educacdo brasileira, podemos verificar
tentativas de buscar saidas que indiquem caminhos para uma educacéo que intergja com
o raciona e a capacidade perceptiva, religando a sensacdo a intui¢éo, o sentimento ao
pensamento. Acreditamos que a educacdo indigena pode servir como um contraponto

para esses modelos, indicando-nos, talvez, possibilidades de superacdo. E o0 que

trataremos no proximo tépico.
ANALISE DOSRESULTADOS

No Século XVI, chegando as terras brasileiras, os portugueses encontraram uma
civilizagdo que utilizava o préprio corpo como aparato tecnologico. A partir de uma
educacdo baseada na oralidade, o amerindio que habitava o Brasil conseguia, por meio
de uma cultura ndo letrada, sobreviver com o conhecimento que percorria geragoes e
demonstrava claramente aintegracéo do corpo com o ambiente em que viviam.

Fernandes (1964), em seu artigo intitulado “A educagdo numa sociedade tribal”,
relatou, com muita originalidade, perspectiva em relagéo ao corpo:

No nivel de sua tecnologia, os principais elementos da cultura dos

Tupinambas eram o corpo humano e as invengfes que possibilitavam a

exploragdo estratégica de suas imensas potencialidades adaptativas. O que 0

homem pode fazer com seu corpo, com as energias que ele possui, quando
ele é posto em servico de seu grupo e de forma organizada? (p.186)

Chamam-nos a atencdo as praticas integradas a natureza e o conhecimento que
se perpetuava a partir de uma cultura oral. Podemos dar como exemplo o conhecimento
do que comiam e bebiam, a sabedoria de nunca comer e beber simultaneamente, de
fazer siléncio durante as refeicOes, de pensar coletivamente sobre a distribuicdo de
alimentos?, de reconhecer os sons diversos vindos da natureza, de ler o mundo por meio
do tato, de conhecer os cheiros da fauna e da flora e de ver as possibilidades de
aproveitar materiais da natureza por meio de atividades. Assim, garantiram a

sobrevivéncia durante sécul os.

Essa forma de existir se deu ndo sd em relacdo a luta travada com os invasores
como também entre os povos indigenas que habitavam os brasis, cada um com sua

histéria, lingua e cultura. Couto (1998, p.80) nos gjuda a pensar sobre isso, quando diz:

2 Aproveitavam o sabor dos contrérios (COUTO, 1998).
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A recolecdo® constituia uma das mais importantes atividades desenvolvidas
pelas populacdes da mata tropical, uma vez que Ihes proporcionavam uma
importante parcela dos componentes de sua dieta alimentar, quer em vegetais,
guer em animais e respectivos produtos, além de fornecer matérias-primas
para as mais variadas finalidades.

Nessa atividade, todos os sentidos estavam sendo usados e conectados, e o
experimentar 0 mundo passa por meio dos sentidos. Era garantia de vida para um
tempo de tantas adversidades. Pode-se comparar a atividade de reciclagem com a
atividade de recolecdo, provavelmente, influéncia da nossa matriz indigena. A relacéo
com mundo estabelecida pelos amerindios foi passada de forma milenar, e 0 mundo
civilizado faz com que percamos experiéncias fundamentais adquiridas ao longo de

séculos. Torrado (2002) confirma essaideia

Vemos (olhamos) cada vez mais. Mas atingiu-se assm uma forma
desesperante de ver, que ndo consegue ja a qualidade interpretativa, dedutiva,
que caracterizava a visdo dos primitivos ou caracterizara ainda a meditativa
capacidade de ver de um indio amazénico (TORRADO, 2002, p. 19).

Na histéria do Brasil, continuamos renegando as experiéncias corporais trazidas
pelos indios e pelos negros. A capoeira, as dangas tipicas, as religides e o dialeto das
tribos africanas foram renegados. Ao longo da histéria de escraviddo no Brasil, muitas
vezes, 0s sentidos eram vitais para 0 caminho da fuga, e na auséncia de uma cultura
letrada, liam as rotas através das estrelas e dos indicios por terra. Os sentidos eram

utilizados como um meio parauma tdo sonhada “liberdade”.

Infelizmente, ndo percebemos como iSso ocorre nem conseguimos calcular a
acdo da poluicdo no nosso olfato, na audicdo e no paladar com a industria alimentar
massificando os sabores. Segundo Garcia (2010), atuamente, devido ao
desenvolvimento tecnoldgico, longas horas diante de aparelhos como televisores e
computadores e a inconstancia das relacbes, vem sendo gerada uma desconexdo
perceptiva, uma cisdo entre 0 contato e o corpo, estruturas que fogem do contato direto
através de um transito constante.

E possivel verificar a influéncia europeia na educacio brasileira com base em
autores como Locke (1632-1704), Rousseau (1712- 1778), Pestalozzi (1744-1827) e
Frobel (1782).

% Na culturaindigena, a recolecdo consistia em recolher, do ambiente em que viviam, tudo o que pudesse
ser utilizado para beneficio da comunidade indigena: penas, frutas, galhos, folhas, pedras etc. (COUTO,
1998).



Kuhlmann Jr. (2005), no texto intitulado “A educagéo infantil no Século XIX”,
revela o surgimento das salas de asilo, precursoras das creches e da escola priméaria que
surgiram na Franga, seguindo as tradi¢des do [luminismo e da Revolucéo Francesa. A
infancia comeca, nesse tempo, a ser minimamente tratada com preocupacOes

educacionais.

N&o podemos esgquecer que, na historia da educacéo brasileira, sofremos com a
pedagogia do medo, tdo combatida pelo empirista inglés, Locke (1632-1704), desde o
Século XVII, o qua ndo era o Unico a fazer criticas ao “sadismo pedagogico” na
educacdo, combatia a violénciafisica e propagava aideia de que era preciso haver “uma

sintonia entre a educagéo do corpo e aeducacdo da mente” (VEIGA, 2007, p. 29).

No final do Século XVII e inicio do Século XVIII, Rousseau trouxe reflexdes
sobre a infancia e propagou a ideia de que, para crescer forte e saudavel, era preciso
usar o0s recursos naturais (fisicos e intelectuais) de que todos nés dispomos.

Tudo que entra no conhecimento humano entra pelos sentidos, a primeira
razéo do homem é uma razdo perceptiva, €la é que serve de base a razéo
intelectual: nossos primeiros mestres de filosofia sG0 nossos pés, nossas
maos, nossos olhos. Substituir tudo isso por livros ndo é ensinar-nos a

raciocinar, € ensinar-nos a nos servimos da razéo de outrem (ROUSSEAU,
1968, p. 78).

Pensadores como Locke e Rousseau nos gudam a identificar a presenca de
experiéncias educacionais, ainda embrionarias, de uma pedagogia que leve em
consideracdo a corporeidade. Com a revolugdo industrial, que se processara entre 0
final do Século XVI1II e meados do Século X1X (SAVIANI, 2007), houve uma mudanca
de estratégia de ensino que, para a época, era bem avancada. As escolas passaram a
contar com novos instrumentos didaticos destinados ao ensino das criangas. Um desses
instrumentos mais significativos foi o livro didatico ‘Licdo de coisas’, publicado no

Brasil em 1886, com atraducédo de Rui Barbosa.

A partir desse material, foi divulgado o método intuitivo, cuja proposta era de
valorizar os conhecimentos que surgiam atraves dos sentidos e da observacdo. Além de
apresentar as coisas para osas aunos/as, era preciso “provocar para ver, tocar,
distinguir, medir, comparar, nomear, enfim, conhecé-las” (SCHELBAUER, 2006). Os

professores dispunham de um material concreto para desenvolver suas aulas.



Vemos, mais uma vez, a existéncia de préticas pedagbgicas, considerando a
corporeidade com valorizacdo dos sentidos. Esse projeto educacional demarca uma
mudanca paradigmética na educagdo brasileira. De acordo com a concepcao de Buisson
(1841-1932), dever-se-iam “ensinar as criancas, antes de tudo, a observar as coisas,

depois, nomear, enfim, e as comparar” (BUISSON, 1987, p. 11).

E importante considerar que esse método inovava e trazia concepcdes de ensino
muito avancadas para a segunda metade do Século XIX. Apesar de muito se falar em
mudancas metodoldgicas, ainda encontramos escolas que ndo acompanharam 0s
avancos que marcam mudancas de paradigmas, como o da ‘Licdo das coisas’. Esse
método, de certa forma, induz a um saber indicidrio, baseado na intuicdo e,
consequentemente, no uso dos sentidos como estratégia de aprendizagem. Assim, cabe
um “olhar” cuidadoso para esse momento histrico, em que a escola comegava a se
desprender da idela de que a aprendizagem € passiva e a aderir a perspectiva de

conceber o/a aluno/a com uma postura ativa diante do objeto de conhecimento.

Na transicao do Século XIX para o Século XX, o método intuitivo impulsionou
a necessidade de se diversificarem os materiais didaticos (SOUZA, 2007). Os materiais
e os artefatos destinados a educagdo invadiram o sistema publico de ensino, e os
sentidos da visdo e da audicdo predominavam nesse periodo. O cinema voltado para
temas ligados a educacdo foi introduzido no Brasil na década de 1930. N&o podemos
nos esquecer da importancia da influéncia da Educacéo e da Psicologia norte-americana
para ampliar horizontes. As ideias de Dewey, ja presentes no Manifesto dos Pioneiros,
em 1932, foram trazidas por Anisio Teixeira. Esse documento foi um marco na busca
por uma renovacdo cultural na educacéo brasileira e foi escrito em um periodo
conturbado da histéria do Brasil, no governo de Getulio Vargas. Essa renovacéo

propunha uma organizagao da escola que passava a ser laica, obrigatoria e gratuita.

Essa dimensdo mais individualizante de ensino e aprendizagem é contemplada
na Pedagogia da Corporeidade, cujo fundamento é a atencdo que se deve dar ao ritmo
das criancgas, oferecendo estratégias de ensino que despertem ndo sO a capacidade de
pensar, mas também de agir e de sentir. Olhando a histéria da educacéo brasileira,
embora pareca que estgjamos engatinhando diante de tantas urgéncias e dilemas
encontrados na educacdo do Século XXI, podemos afirmar que estamos no caminho

para mudancas de posturas didaticas e de paradigmas educacionais.



Hoje, influenciadas pela teoria da complexidade, as ciéncias humanas e sociais
vivenciam uma nova mudanca de paradigmatdo profunda quanto as do Século XVI e do
XVII. Nesse sentido, Morin (1999) propde que tenhamos capacidade de pensar a partir
da complexidade, de forma enredada, considerando as redes que se formam (que se
tecem juntas). E preciso substituir o pensamento que separa por um pensamento que
integra e mudar de uma légica linear cléssica para uma dialdgica, em que sgja possivel
conceber pensamentos antagbnicos por meio do didlogo gque supere a esguizofrenia no
universo cientifico.

Nesse sentido, corpo e mente devem estar integrados no processo de ensino-
aprendizagem. 1sso sera possivel quando a educacdo priorizar a corporeidade, utilizar os
sentidos e reconhecer as inteligéncias multiplas (GARDNER, 1994). Temos que ficar
atentos/as a esse novo modelo de educacdo e aos desafios, para que possamos mudar
esse novo didogo narelacdo pedagogica.

Conclusdo

Este estudo buscou identificar, na histéria da educacdo brasileira, experiéncias
educacionais que levassem em consideracdo a corporeidade, numa perspectiva de
conceber 0 ser humano de forma integral e em relacdo com o ambiente em que vive.
Constatamos que, apesar de as propostas pedagogicas de matriz racionalista terem se
conservado ao longo da histéria da educacéo brasileira, € possivel identificar vivéncias
gue apontam alternativas educacionais. Nesse sentido, as vivéncias indigenas, com as
aprendizagens orais e integradas a natureza, mostram-nos que a educacdo da

corporeidade é um caminho viavel e fomentador de uma humanidade mais ecol 0gica.

A cultura afro-brasileira desenvolveu um modo de existir em que 0 movimento
do corpo se revelava humano, associada a musica, a religiosidade e a culinaria. Tudo
isso constitui contelidos da educagdo brasileira que, infelizmente, foram pouco
aproveitados nos projetos formais de educacdo. Até os pensadores europeus, como
Rousseau, por exemplo, jaindicavam possibilidades de se superar o modelo racionalista

na educacéo, valorizando o sensivel e arelacdo com a natureza.

A proposta pedagogica desenvolvida por meio do livro didédtico ‘Licdo de
coisas’ também nos possibilita identificar outra possibilidade de incorporar os sentidos

na fazer pedagdgico. O mesmo ocorreu com a chegada da pedagogia deweyana ao



Brasil, por meio de Anisio Teixeira, em que se valoriza a experiéncia nos processos de

ensino-aprendizagem.

Este estudo chama a atengéo para a importancia que devemos dar a historia da
educacdo brasileira e as aprendizagens que essa historia pode nos oferecer. N&o se trata
de negar ou desprezar as novas tecnologias e as possibilidades de inovagdo presentes na
educacdo dos tempos atuais, porém ndo podemos perder de vista o legado que 0s N0ssos

antepassados nos ensinaram por meio da culturaindigena e da afro-brasileira.

Hoje, algumas dessas aprendizagens estdo sendo resgatadas através de grandes
lutas sociais e de leis federais, como a Lel 10.639/03 e a 11.645/08, que propdem o
estudo da histéria da Africa e dos africanos e a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil. Todavia, a Pedagogia deve estar atenta a essas experiéncias do passado, pois
existe um modo de educar que ndo pode ser repassado apenas por meio dessas propostas
educativas vinculadas s leis e & obrigatoriedade. E preciso que os/as educadores/as se
debrucem sobre a historia da educacéo brasileira com um olhar atento ao que perdemos
e ganhamos durante esse percurso. E preciso que possamos garantir uma educagio que
promova uma reflexd com o olhar da complexidade, desde os primeiro anos de

escolarizagéo.

Buscar aintersecdo que una a educagdo desses povos (indios, negros e europeus)
para que se consiga contribuir para uma educagdo tipicamente brasileira € um desafio no
Século XXI. E preciso levar em consideraci uma educacdio que legitime a
configurac&o de nossa etnia, aidentidade de género, a diversidade sexual e a situacdo de
vulnerabilidade social da nossa populagdo. Assim, poderemos estar mais perto de uma
educacdo que desenvolva competéncias humanas bésicas, que promova a solidariedade,
0 pensamento ecoldgico e sga capaz de pensar sobre o0 sujeito cognoscente de uma
maneiraintegral desde os primeiros anos de escol arizacdo.
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