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RESUMO

Essa pesqguisa teve como objetivo fundamental identificar demandas e propor possiveis
intervengdes do psicologo educacional em um contexto de educacdo de surdos, partindo
do principio de que tal como a escola regular dita “normal”, a escola denominada
“especial” €& constituinte de processos educativos, possuindo, portanto, também
demandas de carater psicossocial. Destacam-se como principais concepgdes de surdez, o
modelo clinico-terapéutico, entendendo o surdo como um deficiente auditivo e,
conseguentemente, um ser passivo e limitado diante de sua condi¢do bioldgica e o
modelo socioantropol 6gico, compreendendo o surdo como um sujeito ativo e potente,
capaz de, mediante a aquisicdo de uma lingua sisteméatica de sinais e por meio da
interac80 com seus pares, superar limites biologicos, constituindo-se cultural, socia e
politicamente. Para alcancar 0s objetivos desta pesquisa, visitou-se a Escola de
Audiocomunicacdo Demostenes Cunha Lima (EDAC), em de Campina Grande — PB,
também conhecida como escola de surdos. A EDAC promove 0 ensino de criangas,
jovens e adultos com grau de surdez variando de leve a profundo. Ela constitui-se, em
termos de ensino, desde o Fundamental até o Ensino Médio, além do EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos). Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados. entrevistas,
observagdo assistemética e diarios de campo. Entre as demandas identificadas, destaca-
se a questdo da sexualidade, da profissionalizacdo e das relagbes socio-afetivas entre
professores e alunos.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to identify needs and propose possible interventions
Educationa Psychologist in deaf education, assuming that as a regular school, specia
school aso has psychosocial demands. The main concepts of deafness are clinical-
therapeutic model, understanding the deaf as disabled and therefore a liability and
limited being before their biological condition and the socio-anthropological model,
comprising the deaf as an active and powerful subject, can, by the acquisition of a
systematic sign language and through interaction with peers, overcoming biological
limitations, becoming culturaly, socially and politicaly. Visited the School
Audiocomunicacdo Deméstenes Cunha Lima (EDAC) in Campina Grande - PB, aso
known as a school for the deaf. The EDAC promotes the teaching of children, youth and
adults with degree of deafness ranging from mild to profound. It constitutes, in terms of
education, from elementary through high school, plus the EJA (Education for Y outh and
Adults). Used as instruments of data collection: interviews unsystematic and daily field
observation. Used as instruments of data collection: interviews; unsystematic and daily



field observation. Between the identified demands, there is the question of sexuality,
professional and socio-emotional relationships between teachers and students.
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INTRODUCAO

Embora ao longo dos anos se venha defendendo, pelo menos entre os membros
das Comunidades de Surdos e entre alguns ouvintes, uma concepc¢do de surdez enquanto
processo de constituicdo daidentidade do sujeito surdo, ha muito tempo predomina uma
concepcdo de surdez como deficiéncia, em alguns casos, até mesmo cognitiva’.
Segundo Lane (2008, apud BISOL; SPERB, 2010), o senso comum, por exemplo,
baseia-se na definicéo de deficiéncia enquanto desvio, falta, falha ou imperfeicdo para
conceber o surdo como um deficiente auditivo.

Contudo, a concepgdo em questdo ndo diz respeito somente ao campo do saber
popular, mas corresponde também ao conhecimento cientifico. De acordo com Bisol e
Sperb (2010, p. 8), adguns profissionais da Salde e Educacéo, entre outras areas, com
base no modelo clinico-terapéutico, até hoje preconizam a cura do problema auditivo
por meio de implantes cocleares e proteses. Além disso, os mesmos defendem a
correcdo dos defeitos da fala por meio da aprendizagem dalinguaoral.

Em contraposicdo a essa concepcdo de surdez, tem-se, como ja mencionado
anteriormente, uma No¢ao Mmais ativa e menos estigmatizante do processo, entendendo o
sujeito surdo como um ser culturamente diferente dos ouvintes® e defendendo,
consequentemente, uma identidade surda. Contribuem para essa segunda nogdo as

diversas Comunidades Surdas, difundidas por todo o globo, além das linguas de sinais,

! Goes (1999 apud DIZEU; CAPORALLI, 2010) refere que vem sendo associadas a0 surdo
caracterizagbes estereotipadas, como pensamento concreto, elaboracdo conceitual rudimentar, baixa
sociabilidade, rigidez, imaturidade emocional etc.

2 Entende-se cultura surda como a identidade cultural de um grupo de surdos que se define enquanto
grupo diferente de outros grupos. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sdo
especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de organizar o pensamento e a
linguagem transcendem as formas

Ouvintes (SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, 2004).



entre elas a LIBRAS®, que permitem a interacdo e consequente identificacdo cultural
entre 0s varios Surdos que compdem a Comunidade.

Em conformidade com Dizeu e Caporali (2005, p. 585), vivemos em uma
sociedade na qual a lingua oral é imperativa, e, por consequéncia, cabera a todos que
fazem parte dela se adequarem aos seus meios de comunicagao, independentemente de
suas possibilidades. Contudo, mesmo agqueles que defendem o modelo clinico-
terapéutico reconhecem que a tecnologia disponivel (implantes cocleares, proteses
auditivas, aparelhos para diagnéstico precoce etc.) “nédo é de acesso a toda populagéo
surda, especia mente considerando-se nossa realidade social, cultural e econdmica”.

Tendo em vista questdes como essa, ressalta-se mais ainda a relevancia das
Comunidades Surdas e das linguas de sinais como meio, entre outras coisas, de (re)
insercéo socia do sujeito surdo. Segundo Dizeu e Caporali (2005), ha a necessidade de
se colocar a crianga surda proxima de seus pares 0 mais rapido possivel, ou sgja, em
contato com um adulto surdo, fluente em alguma lingua de sinais, que sera para ela o
meio mais fécil de propiciar sua aquisicdo da lingua®. Ainda conforme os autores, a
lingua de sinais representa um papel expressivo na vida do sujeito surdo, conduzindo-o,

por intermédio de uma lingua estruturada’, a0 desenvolvimento pleno.

METODOLOGIA

O processo de identificagdo de demandas para 0 psicologo educacional ocorreu
na Escola de Audiocomunicagdo Demostenes Cunha Lima (EDAC), locdizada no
municipio de Campina Grande — PB. A instituicdo em questdo, também conhecida
como Escola de Surdos, recebe criangas, jovens e adultos com graus de surdez leve,
moderado e profundo, filhos de pais ouvintes ou ndo. Ela € constituida, em termos de

ensino, desde o Fundamental até o Ensino Médio, além do EJA (Educacdo de Jovens e

% A Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS), oficializada juridicamente no Brasil em 2002, é considerada a
lingua natural das pessoas surdas e na sua comunicagdo viso-espacial, de acordo com a Lei n° 10.436
(DINIZ, 2010).

4 A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianca passa a construir sua subjetividade, pois ela terd recursos
para suainser¢ao no processo dial 6gico de sua comunidade, trocando idéias, sentimentos, compreendendo
0 que se passa em seu meio e adquirindo, entdo, novas concepcbes de mundo (DIZEU; CAPORALL,
2010).

® Como afirma Sacks (1998 apud DIZEU; CAPORALI, 2010), as linguas de sinais apresentam sintaxe,
gramética e semantica completas, mas possuem caréter diferente daquele das linguas escritas e faladas.



hY

Adultos), que funciona a noite. Os participantes foram os alunos devidamente
matriculados e os profissionais da EDAC (diretora, secretérias, tradutores e
professores). O procedimento de coleta de dados ocorreu mediante entrevista com a
diretora dainstituicéo e por meio de observacdo assistematica do espaco e sua dinamica,
seguido da producdo de diarios de campo. A entrevista foi gravada e, posteriormente,
transcrita com vistas a facilitar o processo seguinte de identificacdo de demandas. Os
diarios de campo foram produzidos com base na observagao do ambiente, sua dinamica,
os discursos e o contexto. Por fim, analisou-se tanto a entrevista quanto os diarios com
vistas a identificar possiveis demandas do psicélogo educacional nesse ambiente de
atuacao.

ANALISE DOSRESULTADOS

O processo de identificagcdo de demandas que dizem respeito ao campo de
atuacdo do psicologo educacional e escolar ocorreu mediante a andise da entrevista e
dos diarios de campo. Com a entrevista e os di&rios impressos, destacaram-se as
possivels demandas do psicélogo educacional presentes no contexto da escola de surdos
EDAC.

O psicologo educacional e escolar possui atuamente um leque de atuacéo
bastante amplo, inclusive, orientando seu conhecimento no sentido da politica de
inclusdo especial. Antunes (2008) caracteriza a Psicologia educacional como uma sub-
area da psicologia, 0 que pressupde esta Ultima como area de conhecimento. Martinez

(2010), por suavez, define a Psicologia escolar como:

um campo de atuagdo do psicélogo (e eventualmente de producéo cientifica)
caracterizado pela utilizacdo da Psicologia no contexto escolar, com o
objetivo de contribuir para otimizar o processo educativo, entendido este
como complexo processo de transmissdo cultural e de espaco de
desenvolvimento da subjetividade (MARTINEZ, 2003b, p. 107 apud
MARTINEZ, p. 41).

Em divergéncia com as respectivas autoras, Andrada (2005, p. 196) entende a
Psicologia educacional e escolar de um ponto de vista unitério e, consequentemente,
mais abrangente, ampliando sua atuacdo para “todos 0s segmentos do sistema

educacional que participam do processo de ensino-aprendizagem”.



Independentemente do conceito utilizado, ha um consenso entre as autoras
quanto a progressiva expansao das possibilidades de atuagdo do psicologo educacional e
escolar nos ultimos tempos em decorréncia da diversidade de demandas que surgem
frequentemente. Em razdo disso, Martinez (2010) sistematiza a atuacdo do psicélogo
educacional e escolar em duas categorias: formas de atuacdo tradicionais e emergentes,
com vistas a facilitar seu entendimento. De acordo com a autora, 0 psicélogo com
formagdo psicoeducativa pode atuar tanto em campos mais tradicionais, como a
avaliacdo, diagnéstico, atendimento e encaminhamento de alunos com dificuldades
escolares, como em contextos mais atuais, no caso do diagnéstico, andlise e intervengdo
em nivel institucional.

Entre as formas de atuacdo do psicologo educacional identificadas por Martinez
(2010), destaca-se: 1- a caracterizagdo da populacdo estudantil com o objetivo de
subsidiar 0 ensino persondizado; 2- a avaiagdo, diagnostico, atendimento e
encaminhamento de alunos com dificuldades escolares; 3- a elaboragdo e coordenagdo
de projetos educativos especificos; 4- a coordenacdo de disciplinas e de oficinas
direcionadas ao desenvolvimento integral dos alunos;

Entretanto, tendo em vista o publico-avo desse projeto, sua finalidade e
abrangéncia, decidiu-se por centralizar a discussdo entre as Ultimas quatro formas de
atuacdo do psicélogo educaciona e escolar, nesse caso: a orientacdo a alunos e pais; a
orientacdo profissional a orientacdo sexual e aformacao e orientagdo dos professores.

Em visita a EDAC e com base na entrevista redlizada com a diretora da
instituicdo, pudemos perceber que ha um déficit existente nessa escola no que se refere
a orientacdo sexual. Na observacéo feita em uma aula de Educacéo Fisica isso ficou
perceptivel quando, por exemplo, os alunos estavam fazendo um alongamento; com os
bracos para frente era feito uma pequena flexéo para frente e para traz. E uma aluna
falou que simulava uma pessoa com desgjo em alguém. Com isso, 0 professor nos conta
que a falta de orientacdo sobre a sexualidade € um grande problema. Porque “eles ndo
sabem viver as questdes referentes a sexualidade, ndo tem orientacdo em casa, quando
eles arrumam namorados somos nos damos a orientagdo. Muitas vezes funcionamos
como pais e mées deles”.

Diante disso, percebe-se a importancia da orientagdo sexual para com esse
alunado. Martinez (2010) destaca a orientagcdo sexual no sentido da énfase dada a

informacdo sobre a sexualidade humana, os sentimentos afetivos nela envolvidos e os



cuidados que devem ser considerados, orientagdo na qual se tém produzido mudangas,
pois:

a orientacdo em relacdo a0 sentido atribuido a sexudidade, a
responsabilidade para com o outro, as dividas e inquietacdes sobre desgjos e
afetos, assim como a contribuicdo para o0 desenvolvimento do
autoconhecimento, a autorreflexdo, a capacidade de antecipar consequéncias
e atomada de decisdes éticas, constituem um objeto significativo do trabalho
do psicologo escolar, tanto na sua expressao individual quanto na grupal
(MARTINEZ, 2010, p. 45).

Para Freire e Santos (2012) a sexudlidade se manifesta com base nas
informacgdes e experiéncias durante toda sua vida resultando assim, na forma como o
sujeito ira pratica-la. Pois “aprendemos o que nos é ensinado ou mediado por nossos
cuidadores sgja 0 pai, a mae, o tio, a tia, ou a avO e levamos tudo isso para nossa
convivénciasocial, extra-familiar” fazendo com que essa aprendizagem no seio familiar
sgjareforgada ou ndo. 1sso vai depender da forma como essa relagéo foi construida com
esses entes familiares. confianca, medo, constantes puni¢des, dialogo. Outros autores
afirmam que a sexualidade esta relacionada com 0 modo que as pessoas se interagem,
envolve ainda sentimentos e experiéncias. Nao se limita apenas aos 6rgdos sexuais, ao
ato sexual ou até mesmo sexo, mas abrange 0s aspectos bioldgicos e ao corpo inteiro,
rea e fantasioso (FREIRE; SANTOS, 2012, apud CRUZ; OLIVEIRA, 2002).

Ainda referente a visita a aula de Educacdo Fisica, temos também a falta de
orientagdo profissional para um melhor esclarecimento sobre as profissdes no que se
refere & carreira do profissional em questéo, sua carga de trabalho, sua remuneragéo, as
habilidades necessarias para exercer tal funcédo e suas dificuldades.

Pois, quando pedimos ao professor para perguntar se os alunos tinham vontade
de fazer curso superior alguns responderam que ndo, porgue sdo aposentados pelo INSS
(Instituto Nacional de Seguro Social) e ndo queriam perder esse ganho. Uma das
meninas disse que queria fazer um curso no SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) e um terceiro disse que “queria para ndo esta sendo bajulado
por ninguém”. O professor disse para eles que esse Ultimo “demonstra estar com mais
maturidade e que os demais estavam com a mente muito fechada, precisariam abri-la”.
Ele conta-nos que muitas vezes s80 0s pais que orientam eles a ndo trabahar para ndo
perderem o beneficio.

Martinez (2010) ressalta que a orientagcdo profissional, baseada na utilizacdo de
testes para caracterizar as habilidades e interesses dos alunos, vai gjudar a promover um

espaco de autoconhecimento, reflexdo, e elaboracdo de planos e projetos profissionais.



Em termos gerais, a orientacdo para o trabalho, néo se limita a0 momento da *“escolha
profissional”, mas constitui um processo anterior e posterior a esse momento,
direcionado para o desenvolvimento de recursos psicol 6gicos importantes tanto para a
escolha do percurso profissional a ser seguido quanto para a insercdo no mundo do
trabal ho.

Porém, devemos levar em consideracdo que essa inser¢do do sujeito surdo, no
mercado de trabalho ndo remete apenas a auséncia de orientagdo vocacional e sim,
muitas vezes, pela falta de cumprimento dos direitos que lhe sdo dados. Pereira (2009)
traz o Decreto n°. 3.298/99 em seu Art. 5° que aborda a questdo da Politica Nacional
para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em harmonia com o Programa
Nacional de Direitos Humanos, tendo como objetivos assegurar a integracdo do
deficiente no desenvolvimento das acfes conjuntas entre o estado e a sociedade civil e
estabel ecer o direito do pleno exercicio dos direitos fundamentais, conforme previsto na
Constituicdo e nas leis. E, mais, apresenta a Lel n° 8.213, de 24 de julho de 1991, que
“estabelece que as empresas reservem obrigatoriamente, uma cota de seus cargos para

as pessoas com deficiéncia. Por esta razéo ficou conhecida como a lei de cotas”.

CONCLUSAO

by

Com as vidtas a ingtituicdo, entrevistas e observacbes das aulas, foram
identificadas demandas no ambito educacional, familiar e profissional. O aluno chega a
instituicdo com sua propria linguagem e a familia, muitas vezes, ndo consegue manter
um bom nivel de comunicacdo, gerando um desconforto de ambas as partes. Muitos pais
ainda ndo manifestam o desgo de aprender, junto aos seus filhos, a LIBRAS,
desconhecendo a importancia dessa linguagem para o estabelecimento da comunicagéo
entre eles, e, através dela, o fortalecimento dos vinculos afetivos. Sem a comunicagdo
adequada entre pais e filhos, ha a dificuldade na expressdo das duvidas e curiosidades
tipicas a adolescéncia. Isso faz com que esse jovem estabeleca fortes vinculos com os
professores, uma vez que estes os entendem e tentam, da melhor forma, gjuda-los. A
maioria dos alunos n&o expressou interesse em dar continuidade aos estudos, alegando a
dificuldade que um surdo enfrenta ao tentar ingressar no nivel da educagéo superior e
outros se acomodam, uma vez que ja possuem uma aposentadoria. Conclui-se que, 0s

surdos possuem também demandas de atuacdo para o psicdlogo. Cabe, a cada



profissional, buscar a superagdo de seus proprios limites para atender a demanda em
guestdo.
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