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RESUMO

A Constituicao Federal assegura o direito de toda crianca a educacdo, de preferéncia na rede regular de
ensino. No entanto, como criangas portadoras de necessidades especiais, entre zero e cinco anos, sdo
atendidas em creches regulares se 0 espaco fisico ndo € adequado a esta diversidade? O presente estudo
objetivou analisar a percepcédo das professoras de um centro de referéncia de educacdo infantil, no
municipio de Jodo Pessoa, sobre o direito das criancas a acessibilidade e, assim como, verificar como vem
sendo trabalhada a inclusdo de criancas com necessidades especiais dentro deste espaco escolar. Este
estudo estd fundamentado nas concepcoes tedricas de MITTLER (2003) e RIBEIRO (2004). Foi
desenvolvida uma pesquisa hibliogréfica e, em seguida, a coleta de dados a partir de uma pesquisa de
campo exploratoria, de cunho qualitativa, realizada através de entrevistas semiestruturadas com trés
professoras da referida ingtituicdo. Analisaram-se as respostas de cada professora e os dados mostraram
gue elas entendem a importancia do espago fisico para as préticas pedagdgicas inclusivas e percebem que
a creche em questdo apresenta inadequaco do espago para acolher criancas com necessidades especiais,
ressaltando ainda a falta de preparacdo dos professores para receber estas criangas. Nota-se que a inclusao
ndo sera efetivada enquanto educadores ndo tomarem para si a responsabilidade da transformacédo do
ambiente e de sua preparacdo pessoal.
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ABSTRACT

The federal constitution assures the right of education to every child, preferable in the regular school.
Nevertheless how do disabled children between zero and five years old are assisted in regular day cares
centers if the space is not suitable to the diversity of needs? The goal of this study was to analyzes the
perception of teachers that work at a referral center for early childhood education located in Jodo Pessoa
about the children's right to access. It also intents to verify how the inclusion of disabled children has
been developed inside the scholar space. This study has been developed based on the theoretical
conceptions of MITTLER (2003) and RIBEIRO (2004). A bibliography research was developed and then
three teachers of the referred ingtitution were observed and interviewed in a semi-structured way to
collect data for this study during an exploratory field research that presents a qualitative nature. The
teacher's answers were analyzed and the data showed that they understand the importance of physical
space to inclusive pedagogic practice. The teachers also noticed that the referred day care center presents
unsuitable space to welcome disabled children. They also highlighted the lack of preparation to receive



those children. The effectiveness of inclusion will not take place until the schools faculty take upon
themsel ves the responsihility to transform the physical space and become better prepared.
Keywords: Social inclusion. Scholar apace. Early childhood education.

INTRODUCAO

O Relatério do Unicef (2013) reitera a exclusdo de criangas com deficiéncia na
escola em todo 0 mundo. No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), h& 29 milhdes de criancas portadoras de deficiéncia até nove anos de
idade e somente um pouco mais da metade estdo na escola.

Com a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, Jomtien, 1990, inicia-se
um novo discurso na educacdo: a inclusdo de grupos vulnerdveis. Diante desse
movimento de inclusdo socia evidencia-se a necessidade de normas e politicas na
educagdo voltadas para as pessoas com deficiéncia. E nesse contexto que é elaborada,
em 1994, a Declaracdo de Salamanca, documento internacional relevante para a
implantacéo de politicas publicas direcionadas a educacdo de pessoas com deficiéncia.

Ainda de acordo com a Declarac8o de Salamanca (1994) esse objetivo € apenas
alcancado quando a instituicdo reconhece e responde a toda e qualquer necessidade
individual do aluno, ou sgja, percebe o ritmo de aprendizagem individual, flexibiliza o
curriculo, utiliza recursos e metodol ogias adequados, capacita 0 corpo docente e garante
adaptacdes na estrutura fisica para promover a acessibilidade.

Apés oito anos da Declaragdo Mundia sobre Educag@o para Todos o Brasil
ingtitui, através da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo como direito de todos e
obrigacéo do Estado e da familia, estabelecendo a educacéo inclusiva, o dever dos
portadores de deficiéncia de serem recebidos, de preferéncia, narede regular de ensino e
o0 ensino infantil em creches e pré-escol as para criancas de zero a cinco anos de idade.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser&4
promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabal ho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantiade:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente narede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redag&o dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

E notorio que a educagdo infantil representa a entrada das criancas para 0 mundo

formal da educacdo. Preponderante €, entéo, para o desenvolvimento infantil completo



gue a crianca estgja inserida no ambiente educativo desde a tenra idade, convivendo
com outras criangas, sendo estimuladas a compreender o mundo que as cercam, atraves
do bindémio educar e cuidar, assistidas por profissionais capacitados que promovam a
mediacdo desse processo. No entanto, para que a rede regular de ensino possa acolher a
todas, € necessario que hga um ambiente acessivel, sem obstaculos de natureza
administrativa, organizacional, fisica, pedagogica e profissional.

De acordo com Mittler (2003), na area educaciona, a inclusdo abrange
reestruturacdo e reforma das ingtituicdes escolares em sua totalidade, tendo como
objetivo assegurar a acessibilidade a todos os alunos de todas as oportunidades
oferecidas pela escola, tanto educacionais como socials.

Dentre vérios pontos, um foi importante na inquietaco e na busca por respostas.
Ao frequentar o estagio no CREI Frel Afonso o que chamou atencdo foi a estrutura
fisica do prédio, pois 0 mesmo possui diversos lances de escada. A priori, a
preocupacéo foi com a seguranca das criancas. Depois percebeu-se que ndo havia
criangas portadoras de deficiéncia na creche escola citada. E como elas seriam atendidas
se assim quisessem frequentar? Pensou-se entdo na construcdo e disposicdo desses
espagos para o caso de vir areceber criangas com deficiéncia, sendo assim questionou-
se em que medida vem sendo trabalhado o espaco escolar no CREI Frei Afonso para
receber criangas com necessidades especiais? E quais os entendimentos de agédo
pedagdgi ca estabel ecidos pela escola dentre os educadores?

E em busca dessas respostas que este estudo tem os objetivos de andlisar a
percepcdo das professoras do CREI Frel Afonso, no municipio de Jodo Pessoa, sobre 0
direito das criancas a acessibilidade e, assim como, verificar como vem sendo
trabalhada a inclusdo de criancas com necessidades especiais dentro deste espaco
escolar.

Investigou-se, entdo, a estrutura fisica do espago escolar e a posicdo dos
profissionais do CREI Frei Afonso quanto & inclusio. E not6rio que o direito deir e vir
deve ser garantido a todas as criancas, inclusive as com deficiéncia, e sua promogao
deve acontecer mesmo antes de assim estarem matriculadas. Destarte, esse estudo vem
contribuir na avaliacdo desses aspectos fisicos da instituicdo educacional visando
ampliar caminhos a serem percorridos para que a crianga deficiente tenha atendimento
adequado em todas as atividades pedagdgicas.

A crianga é um todo, um ser completo, portanto € necessaria, de acordo com

RCNEI (1998), uma educacdo que contemple os aspectos emocionais, fisicos, sociais,



afetivos e cognitivos de toda crianga, abrangendo as criancas com necessidades
especiais, pois a instituicdo de ensino nos dias atuais deve ser umainstituicdo inclusiva,
com seu espaco aberto e adequado a diversidade.

De acordo com Ribeiro (2004), o espago € plano de fundo para a grande
diversidade de sensacdes que deixardo profundas impressoes e marcas, e também para a
prética pedag0gica, nesse caso pode se caracterizar como espaco de possibilidades ou de
limites. O espago escolar historicamente € negligenciado e apesar de ser pouco notado
como fundamental para o aprendizado das criancas, ele notadamente ganha importancia
quando analisado para proporcionar a educacdo de criancas deficientes.

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estéo
dotados de significados intensos, informando se aquele € um espaco de aceitagdo ou de
segregacdo, e transmitem uma importante quantidade de estimulos, contetidos e valores

do chamado curriculo oculto:

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou
sgja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela
sgja, por s mesma, bem explicita ou manifesta...]. (Escolano, 1998, p.27,45
apud Ribeiro, 2004)

A acessibilidade € o direito, expresso nalei 10.098 de 19 de dezembro de 2000,
que o cidaddo possui de ter acesso a lugares, as pessoas e as atividades, transformando-
se em possibilidades de experiéncias. O espaco, na maioria das instituicoes,
principalmente para alunos portadores de deficiéncia ndo € educativo, por negar as
condi¢des minimas de acessibilidade, autonomia e de interacdo (RIBEIRO, 2004).

1METODOLOGIA

O presente estudo teve como base a pesquisa bibliografica com o intuito de
compreender como vem sendo desenvolvidas as questfes relativas sobre a inclusdo na
Educacéo Infantil. Visando ainda alcancgar as propostas de trabaho, optou-se por uma
pesqguisa de campo exploratéria, do tipo descritiva, de cunho qualitativa.

O estudo foi realizado em Jodo Pessoa, Paraiba, em uma creche do municipio,
CREI Frei Afonso, no Bairro do Roger. O CREI Frei Afonso localiza-se na Rua Santa
Terezinha, s/n — Roger. Participaram do estudo trés profissionais da educacéo, todas

elas com graduacdo em Pedagogia. Uma das professoras tem 12 anos de atuagdo



docente, a segunda quatro anos, a terceira 15 anos, sendo que voltados a educacéo
infantil nove, quatro e 15 anos, respectivamente.

Elas foram abordadas através de entrevistas com roteiro semiestruturado,
visando avaliar as dificuldades e a preparacéo da instituicdo de ensino em relacdo a
inclusdo de criancas com deficiéncia na percepcdo dos profissionais. Essas entrevistas
foram gravadas e transcritas em sua integra pelas proprias entrevistadoras. Foi garantido
0 anonimato dos entrevistados e a pesquisa ndo apresentou nenhum risco aos
participantes.

De acordo com Goode e Hatt (1969, p.237), a entrevista "consiste no
desenvolvimento de precisdo, focalizacdo, fidedignidade e validade de certo ato social
como a conversacao”. O roteiro de entrevista do presente estudo € semiestruturado por
consistir em nove perguntas simples, claras e objetivas, com vocabulério acessivel e

despido de jarg&o técnico previamente estabel ecido.

2 ANALISE DOSRESULTADOS

No primeiro momento as trés professoras foram questionadas sobre a existéncia
de atendimento as criangas com deficiéncias no CREI Frei Afonso e negaram a
existéncia de atendimento a elas. Observa-se, entretanto, divergéncia nas justificativas.
Duas delas atribuiram a falta de criangas especiais na creche devido as inadequactes do
espaco fisico que ndo facilita o acolhimento de tais criangas, evidenciando a grande
influéncia que as adaptaces do espaco fisico possuem na inclusdo escolar. A fala de
duas professoras limita-se a questéo da acessibilidade, do deslocamento da crianca, da
autonomia de ir e vir, tornando-se carente da visdo de espago como plano de fundo de
diversos estimulos que muito contribuirdo para o desenvolvimento motor, sensoria e
cognitivo da crianca (PIAGET, 1970 apud RIBEIRO, 2004).

Quando Ribeiro (2004) explana sobre o0 espaco fisico escolar ele ressalta que os
aspectos térmicos, visuais, acusticos e de seguranca, o que ele denomina de conforto
ambiental, e a autonomia e a acessibilidade sdo importantes para que o aluno, sgja ele
deficiente ou ndo, sintam-se bem acolhidos no ambiente escolar. A auséncia de um
ambiente acolhedor provoca desconcentragdo, fadiga e desdnimo, o que ndo contribui
para um rendimento satisfatorio do aluno.

Percebe-se a questdo da obrigatoriedade da Lei na fala de uma delas: “mesmo se

for pramatricular criangas com... especiais, tem que matricular, mas so que 0... 0 espaco



ndo é adequado ndo...”. A visdo é que surgindo a procura de crianca deficiente no
espaco da escola, esta tem que acolhé-la, no entanto ndo se nota que no processo de
inclusdo é a instituicdo que deve estar preparada para receber a todos. Para que exista
um modelo inclusivo, este “propde modificacdes significativas no ambiente e nas
mudancas no papel profissional” (MITTLER, 2003, p.27).

Todas as professoras entrevistadas ressaltaram que ha necessidade de um espaco
maior, amplo (uma quadra, um pétio), para realizarem atividades “mais elaboradas”,
“mais profundo”, no entanto, através da utilizacdo dos termos “pra soltar elas” e “de
gastar energias”, presentes nas falas das professoras, infere-se que ha uma perspectiva
maior do espago como necessidade para recreacao e ndo para aprendizagem.

O RCNEI (1998) estabelece que o espago precisa ser notado como elemento
ativo, que atua de forma significativa no processo de ensino e aprendizagem. Utiliza-1o
como auxiliar da aprendizagem € uma ferramenta a mais que contribuira na construcéo
do conhecimento.

A andlise do espaco da creche feita pelas professoras traz como principal
problema as escadas. De fato existem trés lances de escada que dificultariam a
acessibilidade da crianca deficiente. De acordo com Lei n° 10.098 de 19 de dezembro
de 2000:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos,
das edificacBes, dos transportes e dos sistemas € meios de comunicagdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; (BRASIL,
2000)

Sendo assim essas escadas sd0 reais obstaculos para que a crianca deficiente
exerca seu direito de ir e vir e intergja com 0 ambiente ao seu redor. Segundo Ribeiro
(2004, p.109) “o acesso é condicdo basica e primordial para a inclusdo”, implicando
gue sem acessibilidade ndo ha como efetuar-se o processo inclusivo.

Uma das professoras diz ”Se caso a gente chegarmos a pegar a crianga com
necessidade, vai ter que analisar bem...” trazendo a ideia de que o0 aspecto do espaco so
serd analisado caso venha surgir a procura, e talvez essa procura ndo surja porque a
familia percebe que esse espago ndo estd preparado para receber criangas com
deficiéncia. Os Parametros Nacionais de Qualidade Para a Educagdo Infantil (2006)
estabelece que o espaco infantil deve ser seguro e acolhedor, para se aproximar do

ambiente familiar. Sobre a seguranca do espaco infantil o RCNEI traz em seu texto:



Para as criangas circularem com independéncia no espago, é necessario um
bom plangamento que garanta as condigdes de seguranca necessdrias. E
imprescindivel 0 uso de materiais resistentes,de boa qualidade e testados pelo
mercado, como vidros e espel hos resistentes, materiais elétricos e hidraulicos
de comprovada eficacia e durabilidade. E necessdria, também, protecio
adequada em situagbes onde exista possibilidade de risco, como escadas,
varandas, janelas, acesso a0 exterior etc. Os brinquedos devem ser
seguros(seguindo as normas do Inmetrol0), lavaveis e necessitam estar em
boas condicbes. Os brinquedos de parque devem estar bem fixados em &rea
gramada ou coberta com areia e ndo sobre area cimentada.

Ha inespecificidade quanto a questdo da competéncia da organizagdo do espago
fisico, atribuindo a uma pessoa (“um gestor maior”, “aos governantes”) mostrando
assim que o poder de transformagéo do espaco esta distante de quem de fato tem o
conhecimento e a vivéncia da realidade. E por esse motivo que “o espago escolar
continua sendo pensado, projetado e construido para o aluno padrdo, mesmo quando se
evidencia, na educacao brasileira, um forte movimento pro-inclusio” (RIBEIRO, 2004,
p. 113). O professor ndo deve conformar-se com a situacéo, ele € um sujeito ativo do
processo para promover mudangas, deve fazer com gque sua a sua voz sgja ouvida pelas
as autoridades competentes para que ocorra a transformagéo do espago escolar em prol
do atendimento de todas as criancas.

Todavia a acomodacédo prevalece, como observou-se na fala “surgisse crianca
com algum tipo de ...6...necessidade, eu teria que fazer uma capacitacéo pra trabalhar
melhor”, implicando que primeiro precisa surgir a procura para ap0s buscar-se a
capacitacéo, 0 que no movimento de inclusdo ndo € satisfatorio, pois a escola ja deve

estar preparada em todos 0s aspectos para o acol himento dessa crianca.

Os fatores que emergem dessa revisdo e que tiveram um maior impacto na
efetividade da educacdo inclusiva para alunos com dificuldades de
aprendizado ou com deficiéncias referem-se a expectativa dos professores e
funcionarios, dos pais e dos proprios alunos. Os professores, tanto do sistema
regular de ensino como das escolas especiais, podem oferecer o exemplo do
préprio comportamento através da sua expectativa, do uso de linguagem
(positiva mais do que incapacitante, controladora ou infantilizadora) e da
flexibilidade e adaptabilidade para superar as barreiras conforme elas
emergem. A mensagem de todos aquel es envolvidos deve ser que a diferenca
évalorizada. (SEBBA; SACHDEV, 1997, apud MITTLER, 2003, p.

As Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores na educacéo basica
(RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002), em nivel superior, norteiam
as ingtituicbes de ensino quanto a preparar o profissional para ensinar o contetdo,
acolher os alunos, saber lidar com a diversidade, redizar atividades culturais, ser



pesquisador, elaborar projetos dentro do contexto social, saber usar as novas tecnologias
e trabahar em equipe. No saber lidar com a diversidade deve contemplar
conhecimentos acerca das particularidades das criangas com necessidades especiais na

educacao.
CONCLUSAO

Com o presente estudo buscou-se analisar a percepcao das professoras do CREI
Frei Afonso sobre o direito das criangas a acessibilidade e, assim como, verificar como
vem sendo trabalhada a inclusdo de criangcas com necessidades especiais dentro deste
espaco escolar.

Dentro do caminho das questbes relativas ao tema questionou-se sobre o
atendimento das criancas com deficiéncia e como elas seriam atendidas se assim
quisessem frequentar, em que medida vem sendo trabalhado o espaco escolar no CREI
Frei Afonso para receber criancas com deficiéncias, e ainda quais os entendimentos de
acao pedagdgica estabel ecidos pela escola dentre os educadores.

No CREI investigado ndo ha criancas deficientes matriculadas, sendo trazidas
pelas professoras explicacOes relativas a disposicdo do espago escolar e ainda o
despreparo das mesmas. O trabalho no espaco da escola vislumbra apenas o
atendimento de criangas ndo deficientes e mesmo assim para essas criangas apresenta
dificuldades mencionadas pelas préprias professoras. Percebe-se que plural de
corrimé@oo entendimento estabelecido por elas dentre as agOes do espaco escolar versam
por caminhos ja a muito estabelecidos onde as criancas com deficiéncia ainda ocupam
lugar extra e as devidas preocupagdes publicas, de alguns setores, para essa auséncia nas
escolas ainda se fazem pequenas.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, diz que, de preferéncia, € narede
regular de ensino que as criangas com deficiéncia devem ser acol hidas desde a educacgéo
infantil. No entanto, o CREI Frel Afonso ndo apresenta preparo para recebé-las umavez
que, dentre as verificagbes em loco, percebeu-se um espaco fisico totalmente
inapropriado para o recebimento das criangcas com deficiéncia caso venha ter procura.
Verificou-se essa problemética, principalmente, pela presenca de vérios lances de
escada, escadas essas que conectam, ligam, diferentes espacos de aprendizagem,
interacdo e convivéncia, tornando-se um obstaculo para o desenvolvimento motor,

cognitivo, psicologico e estimulos de afetividade. Além disso, ndo possui espagos



amplos, corrimdos nas escadas, banheiros adaptados, ou sga, 0 basico para ser um
espaco que promova a autonomia de todos, isto €, que promova aincluso.

As dificuldades impostas pelo espagco sdo percebidas pelas professoras,
considerando que elas relatam limitagbes em suas préticas pedagdgicas devido ao
espaco, no entanto sentiu-se a falta de comprometimento delas de transformar o
ambiente, acomodadas numa aparente situacdo de responsabilizar outros pelo espago, ao
invés de tomarem para si essa busca, reivindicando reformas inclusivas no espaco da
creche escola, apresentando ideias, promovendo debates em plangjamentos, visando a
construcdo de um espaco que transmita para a crianca deficiente e sua familia
seguranca, cuidado e afetividade, que nesse espaco a crianga € bem vinda, até mesmo
para as outras criangas ndo deficientes.

Assim percebeu-se que o espago fisico ndo adaptado para deficientes, e o
despreparo das professoras relativo a formagdo pedagogica destinada ao recebimento de
criancas deficientes podem vir a ser fatores que determinam impedimentos no
atendimento caso ocorra a procura nessa creche.

Essa é uma amostra da situagéo real do processo de inclusdo brasileiro, entende-
se por essa amostra que ha necessidade de mais pesguisas em torno da inclusdo na
primeira etapa da educacao bésica, buscando respostas sobre a auséncia de criangas com
necessidades educacionai s especiais na educacdo infantil.

Portanto, apesar de o Brasil ser um pais riquissimo em termos de legislacéo,
garantindo a inclusdo dos deficientes, e do forte movimento socia pré-inclusdo, é
necess&ria a efetivacdo desse direito através da reorganizagdo dos espacos fisicos
educacionais, atendendo ndo somente os padrfes estabelecidos por lei, mas também as
necessidades locais, identificaveis através da escuta dos diversos profissionas, para que
sgjan promovidas a acessibilidade e o desenvolvimento holistico da crianca da

educacdo infantil com deficiéncia.
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