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RESUMO

O presente artigo relata uma pesquisa realizada em uma escola da rede publica do
municipio de Horizonte/CE que possui alunos com deficiéncia matriculados e
frequentando a sala de aula comum e ainda uma Sala de Recursos Multifuncionais —
SRM, na qual atua uma professora do Atendimento Educacional Especiaizado — AEE.
O objetivo desta pesquisa € de verificar a relagdo entre a professora de sala de aula
comum e aquela que atua como professora do AEE com foco nas préticas pedagdgicas a
fim de garantir a inclusdo destes alunos na escola regular. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo de caso, que utilizou como instrumentos a observacéo
participativa e a entrevista semiestruturada. Como aporte tedrico foram utilizados
autores como Baptista (2011), Burkle (2010), Delevatti (2012), Kassar (2011, 2013) e
Pletsch (2009). Os resultados mostram que ainda ha falta de didlogo entre as professoras
de sala de aula comum e do AEE e o desconhecimento sobre as fungdes da professora
do AEE por parte da propria profissional e dos professores de salaregular, o que reflete
negativamente sobre a prética pedagdgica na perspectiva da inclusdo.

Palavras-chaves. Praticas pedagogicas; AEE; Incluséo.

RESUMEN

Este articulo informa sobre un estudio realizado en una escuela publica en la ciudad de
Horizonte / CE, que tiene alumnos con discapacidad matriculados y asistiendo a clase
ordinaria y también una sala multifuncién Recursos - SRM, que opera un profesor de
Servicios Educativos Especiadizado - AEE. El objetivo de esta investigacion es
investigar la relacion entre el maestro del salon de clases comin y uno que sirve como
profesor de AEE se centra en las practicas pedagdgicas para garantizar la inclusion de

! Centro de Atendimento Clinico e Educacional de Horizonte/CE, instituicdo que atende pessoas com
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem regularmente matriculadas nas escolas publicas municipais,
mantido pela prefeitura, no qual a autora exerce fungdo de coordenadora pedagdgica e a coautora de
psicomotricistarelacional.
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estos alumnos en las escuelas regulares. Se trata de una investigacion cualitativa,
estudio de caso, que utiliza como instrumentos de observacion participante y la
entrevista semiestructurada. Como contribucion tedrica como autores Baptista (2011),
Burkle (2010), Delevatti (2012), Kassar (2011, 2013) y Pletsch (2009) fueron utilizados.
Los resultados mostraron que todavia hay una falta de didlogo entre los profesores de
aula comun y la AEE y la ignorancia acerca de las funciones del maestro de la AEE
muy profesional y los maestros de la habitacion, 1o que se reflgja negativamente en la
préactica docente la perspectiva de lainclusion.

Palabras clave: practicas pedagbgicas; AEE; Inclusion.

INTRODUCAO

Pragmaticamente, a inclusdo de alunos com deficiéncia envolve 0s servigos
da Educacdo Especial, como o Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas
de Recursos Multifuncionais — SRM, e a escolarizacdo em sala de aula regular.
Conforme dispde o Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL, 2008), o AEE é
oferecido e realizado por professores designados para este atendimento que tem como
objetivo complementar e/ou suplementar a formagdo dos aunos identificando,
elaborando e organizando recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eiminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, ndo sendo substitutivo a escolarizagéo.

Posto a frente das novas realidades que constituem a escola, o professor de
salade aularegular e do Atendimento Educacional Especializado - AEE passam por um
processo de ressignificagdo de sua formagdo e atuacéo na busca de atender as novas
exigéncias profissionais apresentadas. Concordamos com Baptista (2011), Baptista,
Caiado e Jesus (2013) e Burkle (2010), quando afirmam que a SRM € um agente de
transformacéo da escola e da pratica pedagdgica tradicional em inclusiva, desde que
sgja estabel ecido entre os professores um trabalho colaborativo.

Conforme determina o Decreto N° 7.611/11, os professores das classes
comuns e do AEE devem se articular a fim de garantir a acessibilidade ao curriculo e

um ensino que proporcione aprendizagem e participagdo de todos. Estudos
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(ARARUNA, 2013; BUIATTI, 2013; DELEVATTI, 2012) que abordam esta relacéo
apontam para a dificuldade de efetivar esta articulagdo, mostrando que muitas vezes o
trabal ho do professor do AEE tem como foco apenas o atendimento aos alunos.

Em nosso estudo, que tem como objeto as préticas pedagdgicas, utilizamos
como eixo de discussdo o modo como os professores de AEE e de sala comum se
articulam (ou ndo) para o plangjamento pedagdgico tanto no plano do AEE quanto em
sala de aula comum. Para isso, consideramos as percepcoes que cada profissiona tem
sobre a funcdo do outro na aprendizagem dos alunos com deficiéncia bem como séo
estabel ecidas as rel agdes entre estes profissionais.

METODOLOGIA

A pesguisa estd fundamentada numa abordagem qualitativa por considerar
gue esta proporciona um estudo profundo dos fendmenos educativos e de
transformacbes de praticas (MINAYO, 2009). Para a conducdo desta investigacdo
escolhemos 0 método de estudo de caso por entendé-lo como uma observacao detalhada
de um contexto.

Estainvestigacéo envolve duas professoras de sala de aularegular, Beatriz e
Julia, que atuam junto a turmas de 1° ano que possuem alunos com deficiéncia
matriculados e uma professora do Atendimento Educacional Especiaizado, Carol. Para
acessar as informacles, utilizamos os registros em diario de campo advindos da

observagao participativa e as entrevistas semiestruturadas com as professoras.

ANALISE DOSRESULTADOS

A responsavel pelo AEE na escola declara que ficou relutante e assustada
guando foi convidada pela direcdo da escola a assumir a SRM, mas que ainda assm
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resolveu aceitar. Para ela “é um servigo que assusta porque muita gente acha que o
AEE chegou pra resolver o problema de todo mundo, que o menino que ta na sala de
AEE vai aprender tudo, e ndo é assim”.

A faa da professora corrobora com dados encontrados nos estudos de
Buiatti (2013), que demonstram que professores de sala de aula e gestores se isentam de
sua responsabilidade e pdem para o professor do AEE a missdo de dar conta das
necessidades e aprendizagens desses alunos, reproduzindo a concepcao de que o auno
com deficiéncia é responsabilidade da educacio especial (BURKLE, 2010; FONTES,
GLAT, PLETSCH, 2007).

Compreende o0 AEE como um servico da Educagcdo Especial que dar
suporte ao aluno e ao professor. Entende este suporte como atividades diferenciadas a
serem desenvolvidas na SRM com os alunos e adaptacéo das tarefas da sala de aula para
os professores. E uma visdo bem resumida tendo em vista a quantidade de agdes
estabelecidas pelos dispositivos legais e se reflete no modo como a professora conduz
sua pratica no cotidiano escolar.

Pudemos observar que a professora atua basicamente de duas formas:
buscando/adaptando atividades para serem aplicadas pelos professores em sala de aula,
desde que estes solicitem, e desenvolvendo atividades com os alunos em atendimento
individuais e/ou coletivos.

As atividades que a professora, conforme relata, costuma propor nos
atendimentos s&0 as de desenhar, pintar com pincel e tinta guache e 1&pis de cor, rasgar
e colar papel, usar jogos didéticos e pedagdgicos (quebra-cabeca, jogo da memaria e de
encaixe) tanto de mesa quanto no computador. Costuma estimular a aprendizagem da
leitura e escrita utilizando alfabeto mével ou letras em formato concreto que podem ser
mani pul ados pelas criangas.

Araruna (2013) reflete sobre as atividades propostas no AEE afirmando que
estdo “voltadas para 0os mecanismos de aprendizagem, como percepgao, atencéo,
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memoria, linguagem oral e escrita” (p.242), demostrando uma dificuldade destes
professores em propor atividades que promovam 0S processos cognitivos.

Conforme Pletsch (2009), estas préticas direcionadas aos conhecimentos
elementares tais como recortar, pintar, colar e copiar também est&o presentes em sala de
aula. Acreditamos gque a pouca diversidade de propostas de atividade e a fata de
estimulo dos processos cognitivos da crianca estejam relacionadas a falta e a qualidade
daformacdo dos profissionais.

Com relacdo ao trabalho desenvolvido junto aos professores de sala de aula,
observamos, tanto no cotidiano da escola quanto na fala das professoras, que a
professora Carol pde para o professor de sala de aula a responsabilidade pela procura de
apoio, direcionado sempre para as atividades. A falta de didogo presenciada expde uma
problematica apresentada em diversos estudos (BARBOSA, 2012; BUIATTI, 2013;
BURKLE, 2010; DELEVATTI, 2012; DIAS, 2010; FONTES, 2007; ZUQUI, 2013), a
falta de uma ag&o colaborativa entre os professores.

Esta acdo colaborativa pode ser entendida como a articulagdo entre
professores que atuam no AEE e em sala de aula comum para promover as condicoes
adequadas de participacéo e aprendizagem dos alunos e é aspecto fundamental para o
processo de inclusdo, orientada inclusiva em dispositivos legais como a NT N°11/2010
(BRASIL, 2010).

A professora Carol avalia que tem um relacionamento amistoso com 0s
professores. Profissionalmente, declara sentir dificuldades quanto ao didlogo. Pde-se
disponivel aos professores para que a procurem quando precisarem de agjuda,
principalmente no que se refere a adaptacdo e/ou selecdo de atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, “eu converso com eles quando eles vem aqui [SRM]
pedir ajuda, pesquisa na internet, ideias de tarefas”. Relataainda:

Conversei com €eles porque eu tinha até sido chamada atencdo na secretaria
porque reclamaram que eu ndo tava repassando nada pra eles, e eu fui e
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disse a eles ““gente, mas eu ndo posso repassar nada pra vocés sem eu
saber do que vocés estéo precisando”. Porque as meninas que me procuram
elas nunca saem de maos vazias, sempre eu tenho algo a dar, mas se vocé
ndo me procura, se vocé ndo vem atras, fica dificil de saber o que é
(PROFESSORA CAROL)(SIC)

A fala da professora demonstra sua percepcao quanto a responsabilidade de
procura por apoio ser apenas do professor de sala de aula, ndo reconhecendo ou
desconhecendo seu papel de estabel ecer articulagdo com os professores de salade aulae
de, além de orientar, acompanhar em sala de aula a aplicabilidade e funcionalidade dos
recursos pedagdgicos, como orienta a Resolucao N°4/2009.

Relata sentir resisténcia por parte de alguns professores que compreendem
erroneamente seu papel, “tem professor que pensa que eu quero ensinar como eles tem
que trabalhar, mas tem professor que aceita de bom grado”, conclui apresentando os
entraves narelacdo com os professores de sala de aula. Avalia ainda que ha professores
que esperam receber tudo pronto, ndo querem ter o trabalho de procurar “ah, procura pra
mim, e esse ndo € o papel do AEE, minha funcédo é ajudar, ndo é fazer por eles”. Esse
pensamento pode ser ilustrado com a fala da professora Beatriz que considera ser da
responsabilidade da professora do AEE o plangamento das atividades a ser
desenvolvidas com seu aluno com deficiéncia, ja que estatem conhecimento na area.

Apresentamos o ponto de vista das duas professoras de sala de aula sobre 0
servigo oferecido a elas pelo AEE para relacionar estas percepgdes. A professora
Beatriz entende o trabalho da professora do AEE como um suporte na escola,
principalmente para as criancas e professores. Em relacdo aos alunos, o foco estaria nos
atendimentos e para aos professores seriam orientagdes de como plangar as aulas
contribuindo para o desenvolvimento das criangas com deficiéncia. No entanto, percebe
gue ha dificuldades de dia ogos entre os professores de salade aula e AEE.

De fato, nas entrevistas redizadas com estas professoras, podemos
identificar que uma pbs sobre a outra a responsabilidade de procura e elaboracdo de

atividades. Os momentos de dialogo acontecem em conversas informais, sem horarios
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previstos e de modo superficial. N&o havia estabelecido um espaco para o estudo do
caso da crianga para que compreendessem como esta seu processo de desenvolvimento
e como podem contribuir.
A professora Beatriz informou que 0s momentos mais comuns de
“didlogos” sdo nos planejamentos coletivos, nos quais a professora do AEE apresenta o
trabalho que vem desenvolvendo e se coloca a disposicao para gudar os professores.
Acredita que 0 AEE representa muito trabalho para uma unica pessoa desempenhar e
por isso esses momentos de didlogo sdo restritos. Porém ressalta da importancia de uma
relacdo parceira com a professorado AEE para seu traba ho e tece a seguinte critica:
Ela t4 aqui para nos ajudar, dar sugestdes de atividades, né?! Mas eu noto
gue ela muitas vezes deixa um pouco a desgjar porque como eu ndo tenho
muito costume de trabalhar com aluno com esse tipo de problema e eu ainda
me sinto inexperiente em relacéo a isso, ela poderia muito bem tentar me

ajudar, dar algum norte pra eu trabalhar com ele.” (PROFESSORA
BEATRIZ)

A professora finalizou relembrando que procurou a professora do AEE para
ajudéla sobre como agir em sala de aula, reconheceu que a mesma deu algumas
contribuigdes, mas que ficou de ir a sala acompanhar o desenvolvimento de seu aluno
com deficiéncia e ndo foi. Este depoimento diverge do que foi dito pela professora
Carol, que relatou que a professora Beatriz ndo a procurou para conversar sobre a
condic¢éo de seu aluno com deficiéncia.

Por sua vez, a professora Julia relatou ter buscado apoio da professora do
AEE logo que recebera seu aluno com deficiéncia para saber um pouco mais sobre o
autismo e sobre como trabalhar com ele. A professora Julia afirma que recebeu as
orientacOes solicitadas e que sempre que possivel busca conversar para se inteirar sobre
a evolugdo de seus alunos que sdo acompanhados no AEE. As vezes em que houve
didlogo com a professora de AEE foi quando a propria professora buscou, em

momentos que utilizava o espaco da SRM. Acredita que se houvesse espago para
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dialogar sobre a realidade de seu aluno e as formas mais adequadas para se trabal har
com ele, principamente com a professora do AEE, auxiliaria muito em sua préatica
pedagdgica. Contudo, a professora queixa-se da falta de tempo e de oportunidades para
gue as conversas sejam formalizadas e que ndo acontecam nos horérios de intervalo.

Nas situagBes apresentadas acreditamos que seria também necess&rio que
houvesse um estimulo por parte da gestdo escolar em promover 0s encontros entre 0s
professores, afinal, cabe a escola efetivar esta articulacdo pedagdgica, “a fim de
promover as condicdes de participacdo e aprendizagem dos alunos” (NT N°11/2010).

De acordo com Silva (2011), a interlocugao/articulagéo entre os professores
tem resultado direto sobre o desenvolvimento da crianca. Para a autora (p.137):

Ao conhecer as préticas da salaregular a professorado AEE passa ater maior
conhecimento sobre as criangas com que trabalha, da mesma forma que as

professoras do ensino comum se apropriam de mais elementos sobre as
criangas na medida em que acompanham o desenvolvimento no AEE.

Entendemos que esta falta de didogo e de articulacgo entre os professores
esta relacionada a incompreensdo sobre suas proprias fungdes no processo de inclusdo

na escola e afata de conhecimento e entendimento sobre o trabalho do outro.

CONCLUSAO

Podemos andisar através das observagdes e das falas das professoras que o
principal entrave da articulagdo entre a sala comum e o AEE para a construcéo de
préticas pedagdgicas inclusivas € a fata de didogo, justificada principalmente pela
escassez de tempo, pela falta de apoio da gestéo escolar e de conhecimento. Além disso,
a fata de compreensdo das professoras regulares sobre o trabalho a ser desenvolvido
pela professora do AEE e um plano de atendimento do AEE que contemple o apoio ao
professor, com observagOes em sala de aula e momentos de trocas para sugestoes, tem

dificultado a construcdo de préaticas pedagogicas inclusivas.
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