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RESUMO

A escola é considerada socialmente como a semeadora do saber, pois € um dos espagos
gue nos permite estabelecer as mais diversas relacfes que podem se caracterizar como
conflituosas (SKLIAR, 2004 [2006]) ou afetivas (VY GOTSKY, (1994, 2000 e 2008
[1934]). Nessa perspectiva, podemos dizer que o afeto move as relagdes do individuo
com 0 meio e com 0 outro, constituindo-se como acdes de reconhecer o outro como
legitimo na convivéncia, aceitando-o como parte integrante do seu grupo socia e
aceitando também que fazemos parte do mundo do outro (MEDRADO e DANTAS,
2012). Nesse sentido, objetivamos discutir em que medida os alunos videntes, em uma
turma regular de lingua estrangeira, interagem com alunos com deficiéncia visual (DV).
Para melhor compreender relagbes em um contexto includente, utilizamos de
guestionarios, respondidos por aunos de duas turmas de lingua estrangeira (UFPB), e
de notas de campo. Discutimos, neste trabalho, as relagdes conflituosas e afetivas a
partir da perspectiva daqueles que incluem alunos com deficiéncia visual em salas
regulares. Os resultados apontaram para o fato de que os alunos videntes, de maneira
geral, estabeleceram relagbes conflituosas e afetivas com os alunos com DV, fazendo
com que a convivéncia nessas salas se configurem como positivas.

Palavras-chave: Escola, Inclusdo, Relagdes conflituosas e afetivas, Aprendizado e
desenvolvimento.
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RESUME

L'école est socialement considérée comme un moyen de diffuser la connaissance ; c’est
I'un des espaces qui nous permet d'établir de nombreuses relations différentes qui
peuvent étre caractérisées comme conflictuelles (Skliar 2004 [2006]) ou affectives
(Vygotsky (1994, 2000 et 2008 [1934]). Dans cette perspective, nous pourrions dire que
les relations affectives stimulent la relation de I’individu avec son milieu et avec autrui,
tout en formant des actions qui visent a reconnaitre I’autre comme légitime dans cette
coexistence, et a l'accepter comme une partie de ce groupe socia faisant partie
également du monde de l'autre (Medrado et Dantas, 2012). Par consequent, nous
cherchons a réfléchir sur la fagcon dont les éleves qui ne souffrent pas de problemes de
visions dans un cours de langue étrangére, interagissent avec les éleves déficients
visuels (DV) inclus dans ces classes. Pour mieux comprendre ces relations dans ce
contexte, nous nous sommes servis de questionnaires remplis par des éléves de deux
classes de langues érangeres (UFPB), et de prises de notes. Nous nous sommes
intéresses dans ce travail aux relations affectives et conflictuelles atravers lafagon dont
ceux qui ont donné acces aux ééves malvoyants a des cours réguliers ont intégreé les
étudiants ayant une déficience visuelle dans des salles de classe standards. Les résultats
soulignent que les ééves voyants établissent des relations conflictuelles et affectives
avec les déves DV, du fait que les relations dans ces salles de classe peuvent étre
considérées comme positives.

Mots clés: Ecole, Inclusion, Les relations conflictuelles et affectives, Apprentissage et

dével oppement.
1. Introducao

Vivemos atuamente um cend&rio educaciona aparentemente interessado e
preocupado em solucionar ou, pelo menos, amenizar a problematica da inclusdo, o que
reflete, como argumenta Skliar (2006, p.16), um “turbilh&o irrefreavel de mudancas” em
diversos setores, sejam elas nas leis ou no ensino.

Segundo documentos, resolugdes e decretos oficiais, tais como a Politica
Nacional de Educacdo Especial - PNEE (1994), as Leis de Diretrizes e Bases - LDB
(2014; [1998]), o0 Decreto n. 3.298 (1999) ou a Resolucdo CNE/ CEB n. 2/ 2001, o
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direito a0 acesso e a permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especificas em escolas regulares € assegurado e deveria ser realidade em nossas escolas.
Porém, compreendemos que colocar em pratica tudo aquilo gue esta nos documentos €,
ainda, um desafio a ser vencido, umavez gque a auséncia de infraestrutura e de formacéo
adequada para os professores € um problemarea e que merece atencéo.

Com relacdo a0 ensino linguas estrangeiras (doravante LES) nas escolas
regulares, compreendemos a importancia do papel que elas desempenham junto ao
desenvolvimento da cidadania dos nossos alunos, uma vez que o ensino-aprendizagem
deuma LE vai/deve ir dém do atender as exigéncias de um mundo globalizado.

Nessa perspectiva, a Escola é um espago fundamental para que um aprendizado
partilhado aconteca, haja vista que esse processo pressupde uma natureza social
(VYGOTSKY,1984; p.99), que permite aos individuos a interacdo com 0O outro,
possibilitando assim o0 seu desenvolvimento. Outros teoricos, tais como Skliar (2004,
2006) e Carvalho (2004) também ressaltam em seus trabalhos que a interacdo é
importante ainda para a construgdo das no¢Oes de respeito as diferencas, bem como a
compreensdo do savoir-vivre (saber viver) em sociedade.

Fundamentadas nessas concepgdes e com o interesse de melhor compreender as
InteragOes estabelecidas em salas de aula de LE, no contexto de um processo includente
de aunos com Deficiéncia Visua (DV), nosso objetivo neste trabalho é discutir a
inclusdo de alunos com DV em uma turma regular de lingua estrangeira a partir da
perspectiva dos demais alunos, ou sgja, dos alunos que enxergam (0s videntes).

O entendimento e estudo da tematica aqui apresentada se fazem importantes,
uma vez que é de conhecimento a pluralidade de situactes em que agqueles que incluem,
bem como os que séo incluidos, tendem a vivenciar ao longo desse processo. Logo, haa
necessidade de se discutir e compreender como as relagdes conflituosas (SKLIAR,
2006) € ou afetivas (VYGOTSKY, 2008 [1934]) ocorrem em sda de aula de LE e
como nos, professores de LE, podemos lidar com elas a fim de torné-las norteadoras da
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nossa prética pedagogica, conduzindo-nos, dessa maneira, aquilo que Niesztche (2001
apud SKLIAR, 2006) definiu como “a arte de rebatizarmos e/ou de nos ensinarmos a
sentir de outro modo”.

Nessa perspectiva, organizamos este artigo da seguinte forma: primeiramente,
abordaremos a guns dos principios tedricos que embasam os estudos sobre convivéncia;
em seguida, especificaremos a metodologia desenvolvida para a coleta e andise do
NOSSO cor pus evidenciando aimportancia de fomentar atitudes includentes no ambito do
ensino de LES. Finalmente, discutiremos os resultados das nossas interpretages sobre
as respostas dos participantes desta pesquisa.

Entendemos que oportunizar 0 preparo, no que concerne viver em sociedade,
implica diretamente nas relagdes [inter] pessoais que sao/ serdo estabelecidas pelos
individuos em suas atividades cotidianas. Desse modo, salientamos que um dos espagos
gue podem favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos, quanto a
essa [con] vivéncia no meio social, a nosso ver, € a sala de aula. Essa é definida como
um

[...] espaco fisico determinado das ingtituicbes educativas, com algumas
caracteristicas mais ou menos universais, destinado de modo prioritéario a
frequéncia de professores e alunos que ai se relinem para desenvolverem
atividades conhecidas como sendo de ensino e aprendizagem ou, mais
globalmente, atividades educacionais. [...] 0 mundo das relacBes sociais,
ideoldgicas, politicas e econdémicas, podem ser compreendidos como
Salas de Aula, é porgue se entende que em tudo isto algo se ensina, algo se
aprende, existindo um certo processo educativo geral (SANFELICE, 1994,
p.63) [grifo nosso]”.

Destarte, a sala de aula é entendida como um espago de dimensdes historico-
sociais que perpassam desde a prética docente as rel agdes estabel ecidas e construidas no
processo de ensino-aprendizagem. Ademais, a sala de aula é “[...] um espaco
revolucionario, espaco plural de liberdade e de didlogo com 0 mundo e com 0s outros
(ZUBEN, 1994, p.93)”, que promove a construcdo de novas mediacdes, contradicdes,

encantos, momentos de crise e também de rupturas.
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Alguns dos significados atribuidos a palavra convivéncia se encontram
relacionados a ideia do viver junto (SKLIAR, 2003). Para a filosofia e a ética, trata-se
do agir entre os seres humanos, além dos seus comportamentos e caréter. Ressaltamos
gue convivéncia €, também, permeada por conflitos que nunca cessam, visto que
estamos sempre em conflito como 0 nosso eu e com o (S) outro (S) com 0s quais
CONnvivemos.

Além de conflituosas, as relacbes de convivéncia sdo, igualmente,
constituidas de afetividade, pois como discute Vygotsky (2008 [1934]), “[...] cada
ideia contém uma atitude afetiva transmutada com relacéo ao fragmento da realidade
ao qual se refere [...] (p.09)”, ou seja, o afeto move as relagdes do individuo com o

meio e com 0O outro, sejam elas conflituosas ou ndo.

2. Metodologia

Por compreendermos que “[..] ndo h& como observar o mundo
independentemente das préticas sociais e significados vigentes (BORTONI-RICARDO,
2008).”, nossa investigacdo possui um cunho qualitativo-interpretativista, uma vez que
nosS preocupamos com a representacao do outro no contexto de aprendizagem de LE
(DENZIN e LINCOLN, 2006 apud DANTAS, 2010).

Deste modo, a interpretacdo dada nesta pesquisa esta relacionada a um contexto
especifico, no nosso caso, 0 ensino de LES nos cursos de extensdo da UFPB — entéo,
nesse tipo de pesquisa, ndo cabem generalizacbes, mas toda interpretacdo/ leitura é
determinada pelo contexto situado. Sendo assim, apresentaremos neste artigo as
interpretacbes que realizamos a partir de tantas outras advindas dos participantes
envolvidos nesse processo de inclusdo de aunos com DV em turmas regulares de LE.

A pesquisa iniciou-se no ambito de um Projeto de Iniciacdo Cientifica' que,

desde o0 ano de 2006, vem desenvolvendo pesquisas voltadas a educacdo inclusiva no

L PIBIC — CNPg (2013 — 2014) — O ensino de linguas estrangeiras a deficientes visuais: inclusio social,
politicas educacionais e formacéo de professores.
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tocante ao ensino de LE para alunos com Deficiéncia Visua (DV). Dentre as acoes
desse projeto, estava a inclusdo de alunos em turmas regulares de linguas - espanhola e
inglesa - do Programa Departamenta em Linguas Estrangeiras (PRODELE) do
Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas — DLEM.

Entre os vinte e cinco alunos matriculados nas turmas de LE, oito (08) eram
deficientes visuais e dos alunos videntes, quinze (15) responderam ao questionario que
provoca a discussdo que faremos a seguir. Os alunos serdo, doravante, denominados
respectivamente de Al (alunos de inglés) e AE (alunos de espanhol). Quanto a faixa
etéria, esses aunos estavam entre 19 e 43 anos.

O questionario, composto por cinco questdes fundamentadas em uma
perspectiva interacionista do processo de aprendizagem. De maneira geral, buscamos
identificar e compreender as possivels relacbes que permeavam 0 processo de
aprendizagem em LE naquele contexto inclusivo. Além do questionario, precisamos
recorrer, em alguns momentos da analise, a notas de campo redlizadas ao longo das

observagdes das aul as.

3. Andlisedosresultados

A convivéncia € permeada por inquietagdes e conflitos que podem, ou néo,
motivar as interaces. Dentre esses e outros sentimentos, julgamos como preponderante
a afeicdo pelo outro. Essa contribui positivamente para a “aniquilacdo de tudo aquilo
que nos perturba (SKLIAR, 2004)”. Nesse sentido, vejamos a seguir como alguns dos
nossos participantes classificam suas relagcOes afetivas a partir da convivéncia com

aunoscom DV:

Exceto 01

AE 1 - [..] uma experiéncia encantadora, ao perceber que eles, mesmo com suas deficiéncias,
conseguem estar no mesmo nivel que “nés” [...]. [grifo nosso]

Excerto 02

AE 3 — Muito boa, pois a DV ndo foi limitante em minha relagdo/ interagdo e sim um fator de

aproximacao. [grifo nosso]
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Esses dois excertos sd0 representativos das relages vivenciadas e
estabel ecidas nesse contexto especifico. Assim, partilhamos do mesmo pensamento de
Medrado e Dantas (2013) acerca do papel mediador que o auno desempenha no
processo de aprendizagem, considerando gque essa proximidade no ambiente da sala de
aula pode desencadear a presenca de algumas atitudes colaborativas e solidarias que,
nas turmas observadas contribuiram para com a fluidez da aula, conforme verificamos

nos excertos abaixo:
Excerto 03

AE 2 - Com certeza. Acredito que a professora e todos nés contribuimos de modo satisfatorio. [grifo

NoSsO|
Excerto 04
AE 8- ..] flui satisfatoriamente quando o professor e colegas ajudam as pessoas com DV [...].

AE 2 e AE 8 parecem pensar da mesmaforma, ou sgja, para eles a participacao e
mediacdo quando realizada, ndo apenas pela figura do professor mas, por todos os que
compdem esse contexto, resulta na satisfagdo e na fluidez da aula e, consequentemente,
da aprendizagem. Nesse sentido, a partir de notas de campo, constatamos como essa
interacdo foi produtiva na turma de lingua espanhola. Sen&o, vejamos:

Situacéo 1 (nota de campo):

[...] percebo que os alunos, tanto os com DV quantos os videntes, parecem estar cada vez mais
proximos uns dos outros|...] [grifo nosso.

Situacéo 2 (nota de campo):

Uma das alunas videntes descreve uma das imagens do livro e “toca” no braco de um dos alunos com
DV. Em seguida, essa comega a escrever com o dedo, no braco de seu colega com DV, alguma palavra

em espanhol. O aluno com DV parece prestar muita atencdo no que a vidente escreve e, ao final,

verbaliza a palavra interessante. Ambos sorriem [...] [grifo nosso].
A partir dessas situagdes, podemos constatar que a convivéncia dos participantes
foi congtitutiva das relagtes interpessoais (FOGACA, 2010) estabelecidas por esses

participantes e ainda, repletas de atitudes solidarias, como a que retratamos na situagéo
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dois, em que a participante se mostra solicita e preocupada em cooperar
(VYGOTSKY, 2000), uma vez que essa usa de estratégias como a de tocar/ desenhar
no bracgo, afim de fazer com que seu colega com DV fizesse parte do grupo.

Os estudos de Vygotsky (1994, 2000 e 2008 [1934]) fortalecem ainda mais essa
concepcao de desenvolvimento através do outro, uma vez que segundo o autor, € na
relagdo com esse outro que nos desenvolvemos e aprendemos, ou sgja, sdo nas/ pelas
demais interacOes estabelecidas em determinado contexto social que construimos o

conhecimento. Observemos abaixo:
Excerto 05

Al 7 — Positiva. Consegui entender que elestambém aprendem. [grifo nosso]

Excerto 06

AE 1- Semdlvidas|...] elestem as mesmas dificuldades que néstemos|...] masisso ndo setorna um
obstéaculo, pois as diividas se tornam aprendizado para todos. [grifo nosso]

Excerto 07

AE 4 - Sim, porque ndo ha diferenca alguma de uma aula ministrada para pessoas sem deficiéncia,
pelo contrario, muitas vezes propicia um melhor aprendizado [...] a superacéo, de fato, é possivel. [grifo
NossO|

Podemos constatar que a convivéncia e as demais interacdes estabelecidas em
sala contribuiram, positivamente, para a ressignificacdo de um Outro que era associado
a idela de incapacidade. AE 7 verbaliza que, apds conviver com alunos com DV
conseguiu entender que eles também aprendem. Assim, acreditamos que nesse
posicionamento a concepcado de anormalidade € evidenciada, fazendo-nos considerar
gue o participante antes de viver junto (SKLIAR, 2006) com individuos com DV, trazia
consigo essa crenga, que foi, aos poucos, sendo ressignificada.

A partir das falas de AE 1 e AE 4 podemos entender que para esses alunos,
estudar uma lingua estrangeira, possibilidade rea para todos os videntes, se transforma
em barreira a ser superada pelos alunos com DV, e que a presenca deles em sala de aula,
demonstra que estdo conseguindo atingir um objetivo, por mais dificil que sgja.
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Conclusao

Vivenciar a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em turmas de linguas
estrangeiras demonstra a importancia de oportunizar 0 acesso a esse espago de
conhecimento e aprendizado partilhado a0 aluno com DV, ndo apenas para a (re)
significacdo dos conceitos que sociamente sdo difundidos com relacdo a esses
individuos, mas também, para uma melhor compreenséo das relacdes que permeiam a
convivénciaem salade aula.

A partir dessa breve discussdo, podemos dizer que os alunos videntes, de
maneira geral, estabeleceram relagbes conflituosas (SKLIAR, 2006) e afetivas
(VYGOTSKY, 2008 [1934]) com os aunos com DV. Desse modo, a convivéncia
nessas salas de aula se configuraram como positivas, mesmo que em algumas falas
tenhamos identificado posicionamentos ainda de crengas sobre as incapacidades de

alunoscom DV.
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