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RESUMO

A presente pesquisa é um recorte do trabalho monografico no qual buscamos investigar
as concepcdes de curriculo presentes na prética pedagogica de professoras da Educacéo
Infantil no municipio de Arela-PB e sua consonancia com o Artigo 09, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI). Pretendemos problematizar
as seguintes questdes. Qual a concepcdo de curriculo que norteia a prética pedagogica
de professores da Pré-Escola, da zona urbana, no municipio de Areia — PB? Esta
concepcao encontra - se em consonancia com o Artigo 09 das DCNEI, no tocante as
interacOes e as brincadeiras? Tomamos como bases tedricas autores como: Vygotsky
(2001), Oliveira (2012), Kuhlman (2010), Kramer (2005), Moyles (2002), Kishimoto
(2002), dém de alguns documentos oficiais que regem a Educagdo Infantil. No
encaminhamento metodol dgico, recorremos a andlise do contelido temético de Bardin
(2004). Os dados foram obtidos por meio de observagdes ndo participantes em salas de
aula da pré-escola da rede publica do municipio de Areia/lPB, registrados no diério de
campo (FATOS), e de entrevistas semiestruturadas. A partir da andlise realizada, foi
possivel identificar, nos depoimentos das professoras, diferentes olhares sobre o
curriculo e uma auséncia dos eixos norteadores das interagfes e brincadeiras nas
préticas pedagogicas/curriculares observadas. Portanto, o0 estudo aponta para a
necessidade de um  redirecionamento das concepgbes e  préticas
pedagdgicas/curriculares, referenciadas nas DCNEI, por meio de formagdo continuada
dos docentes que atuam na Educagéo Infantil.
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ABSTRACT

This research is a clipping from the monograph work that we seek to investigate the
curriculum conceptions pedagogical practice in the early childhood education teachers
in Areia-PB and its consonance with Section 09 of the National Curriculum Guidelines
for Early Childhood Education (DCNEI ). We intend to discuss the following questions:
Which the curriculum conceptions that guides the Preschool teachers pedagogical
practices in the Arela - PB urban area? This conception meets in line with DCNEI
Article 09, concerning the interactions and plays? We take, as theoretical basis, authors
like: Vygotsky (2001), Oliveira (2012), Kuhlman (2010), Kramer (2005), Moyles
(2002), Kishimoto (2002) and some official documents that governing the Early
Childhood Education. In the methodological routing, we turn to analysis of the Bardin
thematic contente (2004). The data were collected through a non-participant perceptions
in Areia - PB public network preschool classrooms, recorded in afield diary (FACTS),
and semi-structured interviews. From the analysis, it was possible to identify, in the
teacher's declarations, different perspectives on the curriculum and an absence of the
interactions and plays guiding axes observed in pedagogical/curricular practices.
Therefore, the study highlights the need for a redirection of conceptions and
pedagogical/curricular practices, referenced in DCNEI, through continuing education of
teachers that working in early childhood education.

KEYWORDS: Childhood Education; curriculum; interactions; play

1 Introducéo

No presente texto, apresentamos e discutimos um recorte do trabalho de
monografia’ queinvestiga as concepcdes de curriculo presentes na prética pedagogica
de professoras da Educacdo Infantii no municipio de AreilaPB e se estdo em
consonancia com o Artigo 09, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Infantil, documento construido a partir do contexto histérico e social em que as criangas

! A Monografia intitulada “O Papel das Interacdes e das Brincadeiras em Pré-Escolas do Municipio de
Areia-PB: entre o curriculo concebido e o vivido”, foi apresentada a Unidade Académica de Educacéo,
Centro de Humanidades, da Universidade Federal de Campina Grande, em outubro de 2014, como
requisito para obtenc&o do titulo de Especiaistaem Docéncia na Educaczo Infantil (MEC/UFCG).
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estdo inseridas, o qual afirma que as experiéncias curriculares nesse nivel de ensino
devem ter como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras. Para esse estudo, nos
baseamos nos pressupostos tedricos de Vygotsky (2001), Oliveira (2012), Kuhlman
(2010), Kramer (2005), Kishimoto (2002), dentre outros tedricos que abordam a
importancia da Educacdo Infantil e a construcdo de préticas curriculares dinamicas e
interativas. Além dessas producgdes, recorremos a alguns documentos oficiais, que
regem a Educacdo Infantil, dentre eles:as DCNEI

A Educacdo Infantii no Brasil assumiu por muito tempo a funcéo
assistencidista, que caracterizou — se pelo atendimento as necessidades fisicas e
biol 6gicas das criangas pobres, bem como pela submissdo destas aos conceitos morais e
disciplinares impostos pelas classes dominantes. Segundo Bujes (2001) o surgimento
das creches e pré-escol as estéo associados aos seguintes fatores. o trabalho materno fora
do lar a partir da Revolucéo Industrial, nova estrutura familiar e a influéncia das ideias
dos médicos higienistas e psicdlogos, que instituiam as condutas das criangas e de suas
familias que poderiam ser consideradas normais ou patol ogicas.

Oliveira (2002) explica que a educacdo compensatOria surgiu a partir da
Revolucdo Industrial, pois as mulheres foram incorporadas ao mercado de trabalho.
Com estas transformages, as criangas se tornavam vitimas de abandono e maus-tratos,
surgindo, assim, projetos que visavam o atendimento as criancas desfavorecidas no que
concerne a salde, nutricdo, escolar ou as do meio sociocultural em que estavam
inseridas.

Na década de 1980, inicia — se uma nova fase na histéria da Educagéo Infantil
com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, pois as instituicOes a partir de
entdo devem assumir um caréter educacional e ndo assistencialista. Reafirmando a
importancia desse direito, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394, promulgada em Setembro de 1996, estabelece de forma incisiva o vinculo que

visibiliza os avangos na Educagdo Infantil, sobretudo do ponto de vistalegal, exigindo o
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desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos de idade, e passando a ser
considerada a primeira etapa da Educacéo Bésica.

A partir dai os estudos sobre a Educagéo Infantil vem se ampliando nos ultimos
anos. No ambito legal, em 1998, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) formulou
um documento intitulado Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil —
RCNEI e, em 2009, implementou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Infantil-DCNEI, que reiinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboracdo, plangjamento, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educacdo Infantil.

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras, proporcionando
as criancas a oportunidade de falar, escutar, participar, questionar, explorar o0 mundo
que a cerca e elaborar conceitos a partir de diferentes saberes e culturas.

Essas mudancgas na legislagdo exigiram que as instituigdes de Educacéo Infantil
assumissem a funcdo de educar e cuidar de forma indissociavel. Entretanto, verificou -
se uma série de fragilidades nesta etapa de ensino que precisavam ser equacionadas, tais
como: insuficiéncia de profissionais qualificados, a desconsideragcdo da crian¢ca como
centro do plangjamento curricular, falta de participacdo dafamilia, entre outros.

Nesse sentido, pensar num curriculo para a Educacéo Infantil € pensar em buscar
novos significados, € articular os saberes e 0s conhecimentos ja vivenciados no
cotidiano das criangas.

Embora as concepgdes mais recentes a respeito de curriculo o definam como
uma construcdo coletiva, orientador do fazer pedagdgico, ainda persiste em muitas
instituicdes de Educacdo Infantil, uma pratica pedagogica fundamentada numa visao

tradicional do curriculo baseada na racionalidade técnica, no qual os docentes sGo meros
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executores de decisdes alheias, sendo modelado a partir das relagdes de poder da
sociedade.

Inegavelmente, 0 modo como se compreende o curriculo e a influéncia deste na
prética pedagogica é fundamental, devendo sempre ser reinventado, podendo envolver a
participacéo da familia e principios de uma pedagogia pautada no contexto social, na
organizacao do tempo e do espago, das interagdes e brincadeiras, nos recursos utilizados
nas praticas cotidianas.

Em decorréncia dessas ideias pretendemos aqui problematizar as seguintes
questdes. Qual a concepcdo de curriculo que norteia a prética pedagogica de professores
da Pré-Escola, da zona urbana, no municipio de Areia— PB? Esta concepcéo encontra -
se em consonancia com o Artigo 09 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil, no tocante asinteractes e as brincadeiras?

2 A pesquisa: consider acdes metodol 6gicas

O estudo aqui proposto caracteriza—se como exploratério. A pesquisa foi
realizada na cidade de Areia/PB, em duas escolas da Rede Municipa Publica de Ensino.
O critério adotado para a escolha do referido municipio, foi o fato de ser o local onde
moramos e de ter instituicdes que possuiam turmas de Pré-Escola.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras da Rede Publica Municipa de
Areia— PB que assumiam a docéncia nas turmas da pré-escola. Para apresentar o perfil
das participantes, iremos identifica-las por meio da letra P (Professora), seguida da
ordem numeérica e do turno em que elas lecionavam.

No processo metodoldgico, realizarmos as observacbes em sala de aula e
durante o recreio onde buscamos apreender o curriculo experienciado e se as interactes
e brincadeiras estavam sendo contempladas nele. Nas observactes realizadas no pétio
buscamos investigar como as criangas interagiam no tempo e o0 espaco que tinham para

brincar. Essas observactes foram anotadas no diério de campo e favoreceram uma
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reflexdo e descricdo dos dados observados que foram registrados em forma de

FATOS. Outratécnica escolhidafoi aentrevista semiestruturada que, conforme Laville
e Dionne (1999, p. 188) é uma “série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma
ordem prevista, mas na qua o entrevistador pode acrescentar perguntas de

esclarecimento.

3 Andlisedosresultados

As concepgdes mais recentes a respeito de curriculo o definam como uma
construcdo coletiva, orientador do fazer pedagdgico. Embora ainda parece vigorar, em
muitos contextos da Educacdo Infantil, uma visdo tradicional do curriculo baseada na
racionalidade técnica, que o define como listagem de contelidos, objetivos atividades e
metodologias ( SILVA, 2005).

Os estudiosos Salles e Faria (2012), definem o curriculo na educacéo infantil

como:

[..] um conjunto de experiéncias culturais de cuidado e educacdo,
relacionadas aos saberes e conhecimentos, intencionalmente selecionadas e
organizadas pelos profissionais de uma |El, para serem vivenciadas pelas
criancas, na perspectiva de sua formagdo humana

Por conseguinte, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(2009), que é um instrumento orientador na organizacdo das acGes mediadas pelas
instituicdes infantis, conceitua o curriculo como “um conjunto de praticas que buscam
articular os saberes e experiéncias das criangcas com o patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral da
crianca’. Nesse sentido, procuramos investigar quais as concepgdes de curriculo
norteiam as préticas pedagdgicas das professoras que atuam nas turmas de pré-escolas

do municipio de Areia/lPB, avo da nossa pesguisa, Se as mesmas estavam em
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conformidade emanadas com o Artigo 09, das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Infantil. No topico que segue, apresentamos e analisamos aguns dados
acerca da categoria: concepcao de curriculo.

3.1. Olhares sobreo curriculo

Quando perguntados sobre o que as professoras entendiam por curriculo na
Educacdo Infantil, elas responderam que o curriculo se restringe apenas a rotina e aos
contelidos que os aunos e a escola precisam seguir e é tudo que é vivenciado.

V gjamos suas respostas sobre o que € curriculo:

P1- Manh& E arotina, os conte(idos,o que é plangjado.
P2- Tarde: E todo o planejamento.

P3- Manh& E arotina (contetidos) o que é plangjado.
P4-Tarde: E tudo que é vivenciado.

Percebemos, diante da nossa andlise, que o curriculo é visto pelos professores
n&o como um conjunto de experiéncias culturais e SsSm em uma perspectiva tradicional .
Portanto, ndo levam em consideracéo as necessidades e interesses das criancas, como
ressalva Barbosa (2010) quando nos fala que o objetivo da instituicdo de pré-escola
lamentavel mente,

[...] é controlar as criangas, guardalas e ocupar o tempo com tarefas
fragmentadas. E um curriculo vazio de explicitagdo e prenhe de submisséo,
disciplinamento de corpos, moralizagdo das mentes e das emocles. A
imagem de infancia predominante é a de que as criangas sd0 naturalmente
indisciplinadas e precisam de muito controle. (BARBOSA, 2010, p. 05- 06).

A resposta das docentes nos levou a algumas indagactes. a especificidade da
educacdo infantil é percebida pelas professoras? Sera que as professoras sabem qual é a
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finalidade da Educacdo Infantil? Ha indicios de que ha respostas para esses
questionamentos, pois uma das docentes pesquisadas (P1-Manhd) mencionou que “foi
‘jogada’ na Educacgdo Infantil” e outra (P2-Tarde) fez o seguinte desabafo: “nédo é facil
trabalhar com a Educacéo Infantil”. Isso demonstra que muitos professores assumem a
docéncia na educacdo infantil por imposi¢cdo e ndo escolha.

Portanto, as experiéncias de aprendizagem of erecidas as criangas nas institui coes
de Educagdo Infantil, ainda estéo longe de contemplar as suas especificidades, como
sujeito historico e de direitos, que pensa sobre o mundo e atribui sentido a ele a partir do
gue Ihe é of erecido.

O curriculo na Educagdo Infantil implica uma agdo intencional orientada para o
desenvolvimento integral das criangas. Infelizmente, na observacdo abaixo fica explicito
gue as datas comemorativas ainda constituem-se no fio condutor das propostas
desenvolvidas na Educacéo Infantil e as atividades propostas ndo contribuem para o

desenvolvimento das mdltiplas linguagens. Ve amos o Fato registrado abaixo:

FATO 1. A professora entregou uma folha que tinha o desenho do Saci—
Pereré e explicou que no outro dia seria comemorado o dia do folclore e que
todos iriam ganhar um capuz vermelho em homenagem a o Saci — Pereré que
faz parte do folclore. Cada parte do desenho a professora mostrava a cor que
pintava (capuz — vermelho, corpo do Saci — preto ou marrom e o cachimbo de
preto), evidenciando que as criangas nd podiam borrar. (DIARIO DE
CAMPO — OBSERVACAO 21/ 06/2014-Turmas do Pré 1/ Pré2)

No relato acima, vemos que a atividade proposta ndo pode ser nomeada como
uma experiéncia expressiva, pois as criangas nao tiveram a oportunidade de explorar os
sentidos, a imaginacdo, a sensibilidade, a exploragdo de cores, formas entre outros.
Nesse entendimento, o Artigo 9, inciso Il, das DCNEI (2009), ressalta o papel das
multiplas linguagens para o desenvolvimento expressivo das criangas.

Podemos observar nesse fato que muitos professores ndo criam situagdes que
desenvolvam o pensamento da crianga, concebendo “as atividades por um calendario

voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor formativo
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dessas comemoracdes, e também da ideia de que 0 saber do senso comum € o que
deve ser tratado com criancas pequenas” (OLIVEIRA, 2010, p.04).

Assim, acreditamos que um curriculo centrado na crianca é aguele que
proporcione condicdes de independéncia, autonomia e liberdade. Nesse contexto, é
necessario que o trabalho pedagdgico segja coerente e plangjado a partir de uma rotina
didria que favorega situagcBes em que as criangas possam vivenciar as mais diversas
experiéncias, fazer escol has, tomar decisdes e socializar suas descobertas.

4 Conclusao

Nossa pretensdo, nesta pesquisa, ndo foi apresentar respostas fechadas acerca
das questdes norteadoras da investigacdo, mas delinear algumas reflexdes que poderdo
servir como pistas na discussdo sobre a concepcao de curriculo na Educacdo Infantil.
Constatamos, nos fatos observagbes e nos depoimentos das professoras, que as
propostas curriculares focalizaram nas listagens de contelidos espelhadas no Ensino
Fundamental, sustentadas na fragmentacdo das &reas do conhecimento e acbes de
vigilancia ou aceleracéo do desenvolvimento infantil com base nas etapas evolutivas,
apontando para pedagogias adultocéntricas e escolarizadas, nas quais ndo ha lugar para
0 reconhecimento das criangas como sujeitos ativos, participativos, reflexivos, capazes
de construir conhecimentos, a partir da mediacdo do professor.

Evidenciase, assim, a necessidade dos professores participarem de
continuamente de capacitagcdes e orientacbes mais presenciais com a coordenadora da
Educacdo Infantil do municipio sobre o no fazer pedagdgico, devido a pouca
experiéncia na Educagdo Infantil, como foi mostrado no perfil das participantes. Essas
iniciativas poder&o propiciar um melhor entendimento sobre as leis que regem a
Educacdo Infantil e possa tornar o curriculo um instrumento favorecedor do

desenvolvimento infantil .
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