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INTRODUCAO

Esse trabalho é fruto de uma atividade redlizada no &mbito da disciplina
Plangiamento e avaliacdo, no periodo 2013.2, na Universidade Federal de Campina
Grande e tem como principal meta observar, através da observacéo de aulas em uma
turma de ensino fundamental, como ocorrem as praticas de leitura e de escrita do género
textual causo, assim como constatar se esse ensino gue envolve tanto a leitura como a
escrita esta de acordo com o as orientagdes do PNLD, além de expor como o documento

propde o plangjamento e a avaliacdo através de produgdes textuais.
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Para a realizacdo da pesquisa fizemos a leitura e andlise do PNLD norteada
pelos objetivos e gquestionamentos elencados no presente trabalho, juntamente com o
apoio dos referenciais tedricos escolhidos. Fundamentamos nossas explicitacOes
utilizando como aportes tedricos o que Luckesi (2007) nos expde sobre a avaliacdo da
aprendizagem escolar em seus estudos e proposicdes; 0 que Barbeiro e Pereira (2007)
apontam sobre 0 ensino da escrita, a dimensdo textual e a complexidade existente no
processo de producdo de textos, as informagdes concedidas pelo Ministério da
Educacdo (2014), através do PNLD; o que Menegolla e Sant’anna (2012) e Zabaaa
(1998) apontam sobre como e por que se deve plangar e como € possivel observar a
prética educativa; juntamente com o que Antunes (2003) nos informa sobre a aula de
portugués e a possi bilidade de encontro e interagdo nesse ambito.

Dessa forma, apds a explicitacdo, traremos como materia de andise a
observacdo da aula de producéo de textos em uma turma do 8° ano de escola publica da
cidade de Campina Grande. Com essa observagao esperamos analisar se a professora da
turma segue os direcionamentos que o PNLD propde para o ensino desse conteldo e

quais as préticas de leitura e de escrita utilizadas por ela.

O PNLD E A PRODUCAO DE TEXTOS, O QUE NOS DIZEM OS TEORICOS?

Iniciaremos esse tépico abordando o que consiste o texto em si, levando em
consideragdo a producdo textual escrita; 0 que € necessario para a elaboracdo do texto e
guais as etapas de producdo. Apds essa abordagem, exploraremos o0 que deve ser
avaliado na producdo e como se planga o ensino desse conteldo, para assim
observarmos como a producdo textual é abordada no PNLD.

A producdo de um texto € uma atividade pela qual o individuo expde ideias,
argumentos acerca de um determinado tema. E um processo complexo que exige

atividades em diferentes niveis, que variam da ativagdo de conhecimentos sobre o
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assunto referido e sobre o género de texto, a decisdo sobre a integracdo dos
contelidos, articulando-os com outros elementos de maneira que haga organizacao,
elaboracdo einteracdo. A producdo textual ndo € um mero acréscimo de ideias, mas um
processo que requer atencao, exposiGao e estrutura e ela atua como um mecanismo de
desenvolvimento do aprendizado do aluno, a partir do momento em que €ele ativa suas
competéncias comunicativas para a producdo, e do professor, na medida em que ele
interage com a desenvoltura dos educandos enquanto eles produzem e participam, em
interacdo, do ambiente escolar.

Como afirma Antunes (2003, p. 54), a escrita “compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planegjamento, operacdo/textualizacdo e revisdo), as quais, por
sua vez, implicam, da parte de quem escreve uma série de decisdes”. Cada observacéo
apontada pelo autor confirma o que afirmamos anteriormente sobre a producéo textual:
o fato de que para elaboréla sdo necessarias etapas de producdo. SO dessa forma o
aluno podera organizar seus pensamentos e ideias, planifica-los, escrever o texto
propriamente dito, ou produzir o discurso, em caso de texto ora, e, sujeito as
observacOes da professora e da turma, reescrever ou corrigir aquilo que estava
incoerente. Todas essas etapas requerem plangjamento por parte daquele que escreve.

Ciente de todas as etapas essenciais a essa producdo, o professor ndo devera
negligenciar o plangiamento de ensino dessa atividade, a ndo ser que esteja disposto a
desqualificar o seu conhecimento acerca da estruturagcdo de um texto. 1Sso porgue para
ensinar eficazmente a producdo textual, seja na modalidade oral ou na escrita, ndo é
necessario apenas conhecer-lhe a estruturagdo e os elementos linguisticos recorrentes
gue o constitui, assegurando-lhe ainda a coesdo e a coeréncia, mas também o0 modo
como esse conteddo sera ministrado.

E importante que esteja patente, a0 que tem a responsabilidade de dirigir o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, que o plangjamento esta em toda e

gualquer esfera de interacdo social e que para usufruir satisfatoriamente desse recurso €
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necessario conhecer os seus fundamentos. Menegolla e Sant’Anna (2012, p. 150) traz
a seguinte defini¢cdo geral sobre o plang amento:

Plangar é prever o que se quer alcangar, com que elementos, com
quais estratégias e para que, buscando uma resposta segura paraideias
e ideais previstos, através de um questionamento globa sobre a
melhor maneira de concretizarmos o0 que pretendemos. Sendo
aconselhavel buscarmos as solugdes alternativas em equipe, de forma
integrada e inteirada... (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2012, p.150).

Essa definicéo afirma de modo claro que o ato de plangjar ndo concerne a uma
acao irrefletida, antes considera todos os envolvidos no processo de formacéo
educacional. Ao mesmo tempo, evidencia-se a busca de um fim, propiciado por meios
adequados. Como afirma Luckesi (2011, p. 125), “esse ato implica escolha”, isto é, ndo
€ viavel usar todos 0s recursos e ensinar quaisgquer conteidos a qualquer momento a
qualquer publico.

Além disso, Menegolla & Sant’anna (2012, p.19) descrevem caracteristicas
intrinsecas a todo planejamento, as quais sdo: “conhecimento da realidade, das
urgéncias, necessidades e tendéncias; definicdo de objetivos claros e significativos,
determinacéo de meios e de recursos disponiveis; estabelecimento de critérios e de
principios de avaliac8o para 0 processo de plangjamento e de execugdo; estabel ecimento
de prazos e etapas para a execugao”.

Vegamos, agora, 0 que o PNLD traz como orientacdo para a producéo textual, o
que, sem duvida, deverd ser utilizado para nortear o plangamento de ensino de
producdo textual do professor.

Eis as orientagOes acerca da producdo escrita:

As propostas de producéo escrita devem visar aformagdo do produtor
de textos e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita.
Nesse sentido, ndo podem deixar de:

1. Considerar a escrita como uma pratica socialmente situada,
propondo ao aluno condi¢des plausiveis de produgdo do texto;



B

- e
CONGRESSO INTERNACIONAL
DE EDUCACAO E INCLUSAO

0

PRATICAS PEDAGOGICAS, DIREITOS HUMANOS E INTERCULTURALIDADE

2. Abordar a escrita como processo com 0 objetivo de ensinar
explicitamente os procedimentos envolvidos no plangamento, na
producdo, narevisdo e nareescrita dos textos;

3. Explorar a producéo de géneros a0 mesmo tempo diversos e
pertinentes para a consecucdo dos objetivos estabelecidos pelo nivel
de ensino visado;

4. Desenvolver as estratégias de producdo relacionadas tanto ao
género proposto quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar
o aluno aatingir (PNLD, 2014, p.18).

Como foi apontado anteriormente, o ato da producdo textual precisa ser
plangjado, assim como 0 seu ensino. Uma segunda etapa, realizada com o auxilio do
plangjamento consiste na avaliagdo dos alunos. O professor no momento da avaliagéo
precisa considerar diversos aspectos que considerar pertinente para 0 ensino
aprendizagem no que se refere a producdo de textos orais e escritos. Barbeiro e Pereira
ao tratar sobre a producdo de textos escritos afirmam que

O desenvolvimento da escrita deve combinar a aquisicdo de
competéncias especificas, a aplicar pelo aluno no momento da
producdo textual, com 0 acesso as fungbes desempenhadas pela

diversidade de textos, no seio de uma comunidade. (BARBEIRO &
PEREIRA, 2007, p.07)

Vemos, através da citagdo dos autores, que, para a producéo de textos escritos,
0s alunos precisam desenvolver competéncias especificas que sdo exigidas no momento
da escrita. Essas competéncias correspondem aos seguintes elementos. quem escreve,
para guem escreve, com que objetivos, sobre 0 que escreve, que respostas pode obter.
Fica claro ent&o que apenas corrigir 0s erros gramaticais presentes nos textos dos alunos
e ensin&10s a estrutura de um texto ndo séo elementos suficientes e adequados para que
0 professor possa avaliar seu aluno. O texto precisa ser considerado e ensinado como
um processo, que segue etapas determinadas e que deve responder as questdes acima
elencadas.

A desenvoltura da producgdo textual se d4, independente do género, no momento
em que se escolhe 0 que deve ser trabalhado e compreende-se como se deve trabahar o
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tipo ou género de texto, sO assim 0s conhecimentos serdo articulados e resultardo na
elaboragao coletiva de um produto a ser partilhado dentro e fora do ambiente escolar.

O Plangamento e a Avaliacdo sdo dois eixos primordiais no PNLD. A avalicéo
esta presente no documento como um todo, uma vez que se trata de um materia
avaiatorio. S80 estabelecidos critérios comuns e especificos para 0 ensino e
aprendizagem dos quatro eixos destinados a lingua portuguesa, andlise linguistica,
leitura, escrita e oralidade e literatura. De acordo com os critérios comuns temos. 0
respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas relativas a0 ensino fundamental;
observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio
social entre outros.

Diante do que explicitamos acerca do plangamento, compreendemos que a
escolha do livro didatico é o primeiro passo para plangiar uma aula. O PNLD avalia as
obras e, dentre as anadlisadas, escolhe aquela que melhor se adequa as diretrizes
oferecidas pelo documento. Sabemos gue o livro é um projeto nacional, assim ele ndo
pode contemplar todas as distin¢bes existentes em sala de aula, dessa forma cabe ao
professor saber adequar o contetdo do livro a realidade de seus alunos, utilizando-o
como um auxilio para o planegjamento de suas aulas.

A seguir veremos como esse processo — de observar os direcionamentos dados
pelo PNLD para aulas de Lingua Portuguesa, adequar o LDP a realidade do aluno e
realizar o plangamento e avaliacdo tendo a producdo de textos como base para a

desenvoltura das atividades — se deu naturma em quest&o.

ASPRATICASDE LEITURA E DE ESCRITA DO GENERO CAUSO EM SALA
DE AULA

O plangjamento e a avaliagdo, como destacamos desde o inicio desse trabalho,
funcionam para o professor como uma blssola, uma vez que serve para direcionar o

ensino deste em sala de aula Conforme mencionado anteriormente, nessa andise
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observamos cinco aulas em uma turma de 8° ano de uma escola publica de ensino
fundamental, na cidade de Campina Grande, Paraiba. Durante as aulas a professora
ministrou o contelido acerca de producéo textual e de leitura do género trabalhado,
interligado as figuras de linguagem, para que os educandos pudessem se apropriar de
elementos textuais que auxiliassem o momento da elaboracdo do texto propriamente
dito.

O género textual abordado foi o causo e, de inicio, a educadora fez uma breve
contextualizagdo sobre o contetdo e utilizou como estratégia a referéncia ao filme O
auto da Compadecida, de Ariano Suassuna, para exemplificar a existéncia das figuras
de linguagem no género e para promover o intertexto em sala.

Observamos que a professora apontou as variedades linguisticas existentes no
filme e nos causos e levou os estudantes a participarem das discussdes para que assim
ocorresse a juncdo do conhecimento deles ao dela. Ambos discutiram tanto sobre as
figuras de linguagem existentes, como sobre os causos, trazendo a escola informacdes
gue ndo estavam contidas no livro didético, mas que, com certeza, possibilitaram que a
aula se tornasse mais atrativa.

De forma processual e gradativa, os aunos trabalharam com a leitura e
percepcao do género, a resolucdo de atividades sobre ele e puderam retextualizar o texto
lido durante as aulas, utilizando os conhecimentos apreendidos durante as aulas. Essa
atividade foi um incentivo a criatividade, porque promoveu a relagcdo entre os assuntos
gue foram estudados nas aulas anteriores juntamente com o conhecimento que eles ja
possuiam sobre o contetido estudado.

Percebemos que a professora compreende o texto enquanto um processo e
transmite isso para os alunos seguindo as orientagdes do livro didético. E feita a leitura
das etapas de producéo textual contidas no livro e a explicagcdo de como proceder em

cada um dos momentos de elaboracdo. A docente aponta os critérios de avaliacdo que
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utilizard para corrigir. Dessaforma, vemos que ela segue as orientacdes apresentadas
no PNLD para o ensino aprendizagem de producdo textual escrita

As propostas de producéo escrita devem visar a formagdo do produtor
de textos e, portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita.
Nesse sentido, ndo podem deixar de abordar a escrita como processo
com 0 objetivo de ensinar explicitamente os procedimentos
envolvidos no plangiamento, na producdo, na revisdo e na reescrita
dos textos. (PNLD, 2014, p. 18)

Observamos também que a professora trabalha com a oralidade, uma vez que o
causo, embora possa ser escrito, tem sua origem e transmisséo através da producdo oral.
Esse fato é destacado em sala e a professora direciona seus alunos a contarem 0S causos
por eles criados, trabalhando assm com uma prética de leitura. Essa postura é a
recomendada pelos documentos oficiais que destacam a importancia de se trabalhar em
sala com diversos géneros, tanto orais como escritos.

No que diz respeito a0 plangamento e avaliacdo, tivemos algumas percepcoes
a0 analisar as aulas da professora. Antes de menciona-las voltemos nosso olhar para o
gue nos afirma Luckesi( 2011):

Plangiamento e avaliagdo sdo atos que estéo a servigo da construcdo
de resultados satisfatérios. Enquanto o plangamento traca
previamente os caminhos, a avaliagdo subsidia os redirecionamentos
que venham a se fazer necess&rios no percurso da acéo (LUCKES!,
2011, p. 184).

Segundo a professora em questdo, embora ndo siga um plano de aula ja
preestabelecido, o plangiamento para a ministragdo das aulas ocorre a medida que se
percebe as necessidades que a turma apresenta. Dessa forma, mesmo gue ndo traga para
a aula um roteiro planejado, € seguida uma ordem na integracdo dos contelidos, de
modo que as diretrizes oferecidas pelo PNLD sdo parcia mente seguidas, umavez que a
docente busca trabalhar a producéo oral e escrita; relacionar os contelidos abordados em
sda junto aos dos alunos e, dessa forma, estabelecer os critérios de avaliagdo, que
variam da leitura interagcéo e percepcdo a producdo propriamente, com a atividade de

revisdo, corregdo daquilo que precisa ser melhorado e a reescrita. No entanto, um fator
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importante € percebido. Embora trabalhe com a oralidade em sala de aula, ao avaliar
os alunos a professora leva em consideracdo apenas o texto escrito.

Se elencarmos os critérios que o PNLD oferece e 0 modo pelo qual a professora
ministra o conteido, poderemos observar que em diversas instancias ha arelagdo ao que
€ proposto e cumprido no ambiente escolar. No entanto, pela realidade da escola, dasala
de aula e dos alunos, nem sempre os critérios podem ser cumpridos. E perceptivel que a
docente adequa as orientacOes a realidade da turma. Ela opta por observar a producéo
textual como processo, cumprir as etapas de elaboracao e avaliar esse processo de forma
alevar em consideragcdo 0 momento de construcao, revisao e reescrita dos textos.

CONSIDERACOESFINAIS

O ensino de producdo textual, como se pbdde verificar no PNLD e,
semelhantemente, nas afirmacdes de tedricos educacionais referidas neste artigo, é
compreendido como um processo cuja finalidade ndo consiste em mera exposicéo de
estruturas de textos e de sinais graficos que podem codificar ideias e informagdes, mas
em propiciar 0 uso adequado desses elementos linguistico-textuais nas variadas
instancias a que os alunos poderdo intervir, quer sgjadentro, quer sgjafora da escola.

Para tanto, faz-se necessario que, nesse ensino, os professores considerem a
diversidade linguistica e textual tanto na modaidade oral quanto na escrita, visando,
imprescindivelmente, a proficiéncia dos alunos. E para que esse objetivo seja a cancado,
ndo se devera por de lado um ensino contextualizado cujo contelido seja relevante,
significativo para os educandos, de modo que lIhes desperte o interesse por apreendé-lo.
Os objetivos e critérios de avaliacdo também devem ser explicitados pelos docentes.
Estes deverdo, ainda, ser flexiveis em seus planos, refazendo-os de acordo com as

necess dades identificadas no decorrer das aul as.
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Contudo, constatamos que ja se busca praticar um ensino, ainda que com
patentes necessidades de melhorias, que siga as orientagdes do documento oficial em
apreco. Desse modo, concernente ao objeto em questdo (o ensino de producdo textual),
os critérios de plangamento e avaliagdo do PNLD a esse respeito tem sido

consideravel mente seguidos.
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