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RESUMO

Neste trabalho discute-se de que forma os géneros textuais oral/escrito (GTOE) contidos
no Livro Didético de Lingua Portuguesa (LDLP) destinado a Educacdo no Campo e,
suas atividades de compreensdo textual, dialogam com a redidade socioambiental
campesina expressada nos fazeres da sua populacdo. Esta discusséo resulta de uma
pesquisa qualitativa de campo redizada em quatro escolas municipals ruras
pertencentes as cidades paraibanas de Barra de Santana (sitios Ma hadinha e Retiro) e
Queimadas (Sitios Alto dos Cardeiros e Luiz de Meo), nela contendo registros
narrativos de quatro professoras da educacdo basica e andlise do LDLP. Ta pesquisa
surgiu de inquietagdes por elas narradas sobre os desafios da educagdo no campo, dentre
0s guais, o distanciamento dos saberes didético-pedagdgicos e a vida cotidiana do
campo. Este norte empirico orienta tedrico-metodologicamente esta discussdo ao
considerar estudos e pesguisas que tratam da realidade da Educacdo no Campo
(CALDART, 2009), tendo como pano de fundo as discussdes sobre o livro didatico na
escola (FARIA, 1987; FREITAG, 1993; PATRIOTA, 2012; CORACINI, 1999); os
géneros textuais orais e escritos (KLEIMAN, 2005; DIONISIO, et al 2003) e as
politicas educacionais nacionais (PCN, PNLD, LDB). Anaisaram-se exemplares de
lingua portuguesa das 12 e 52 séries aprovado pelo PNLD, verificando-se que os GTOE
e suas atividades de compreensdo minimizam os saberes e fazeres campesinos,
constatando-se que suas propostas didético-pedagdgicas mantém-se distantes da sua
realidade sociocultural e ambiental e, assim, silenciada em séries posteriores,
diferenciando-se das pretensdes de uma educagdo contextualizada.
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INTRODUCAO

A presenca do livro didatico (LD) na Historia da Educacéo Brasileira € marcada
com vinda dos ‘educadores’ jesuitas em forma de conteddos contidos no
guadrivium (do latim quatro evia: caminho), referindo-se a0 conjunto de quatro
matérias (aritmética, geometria, astronomia e musica) de cunho teoldgico adotadas nas

antigas universidades medievais, mas prevalecendo no Brasil (FREITAG, 1989). Parao



ensino das primeiras letras era adotado o trivium (gramética, l6gica e retérica) que
juntos ja representavam uma forma sistematizada e organizada do conhecimento
humano e curricular dos contetidos didaticos ( FAVERO, 2001). Ainda que expulsos no
periodo pombalino, eles influenciaram a didética e o curriculo escolar brasileiro,
ratificando-se com a vinda da familia real ao Brasil (1908) que criaria e imporia 0
sistema editorial de livros (EL FAR, 2006). Uma tendéncia logo instituida e assimilada
por uma populacdo leiga e colonizavel, cuja perspectiva inspira governos subsequentes,
alimentando a elaboracéo e implantacdo de politicas educacionais e, consequentemente,
aproducdo e aprovacao dos livros didaticos no sistema educacional nacional brasileiro.
A trgjetériado livro didatico no Brasil enfrenta os interesses politi co-ideol 6gicos
no periodo da revolugdo de 30, perpassando pelo Estado Novo, sobretudo no contexto
da revoluc&o nos anos 60 (FREITAG, 1989; FAVERO, 2001) e outros. Atuamente se
constitui em um material bésico e fundamental na educagéo escolarizada, sobretudo, na
orientagdo do trabalho docente e no processo de aprendizagem dos alunos que fazem
parte da Rede Publica de Ensino Estadual e Municipal. Nele contém contelidos
selecionados e validados pelo sistema educacional nacional e pelos 6rgdos publicos da
educacdo que representam os saberes cientifico, escolar e do aluno, denominados por
Chevallard (1991) de “saber saber”, *““saber a ensinar” e “saber sabido™.
Compreendido como um instrumento didético basico no cotidiano do fazer pedagdogico
de muitos professores, mas também, concebido por muitos estudiosos internacionais® e
nacionais” como um mecanismo conteudistico construido sécio historicamente, com
fins de difundir aideologia do saber dominante nas sociedades capitalistas. Considerado
como suporte de reproducdo dos valores socioculturais subjacentes aos fins ideol 6gicos
de uma agdo educativa bancaria conforme denuncia Freire (1987), além de outros.
Atuamente, percebe-se um interesse crescente pela divulgacdo e disseminacéo
do livro didatico no contexto brasileiro, destinado ao ensino fundamental | e |1, e médio
nas escolas do campo e da cidade, reconhecido em programas governamentais e textos
ingtitucionais, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases
de 1996 e do Plano Nacional do Livro Didético, 2013 (PNLD). Conforme o atual texto
constitucional o livro didatico consolida o compromisso do Estado junto a sociedade em

promover a educacdo para todos, garantindo o direito ao respeito e a adequacéo da
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educacao as singularidades culturais e regionais, cuja perspectiva inspira a elaboracéo
e editoramento dos livros didaticos para as escolas do perimetro urbano e rural.

Esta perspectiva é respaldada no texto dareferida LDB que reconhece (Arts. 23,
27 e 61) a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca e, isto,
possibilita a elaboracéo de diretrizes operacionais para a educacdo rural sem, no entanto,
romper com um projeto global de educacdo para o pais. A compreensdo das
diversidades culturais permite considerar as especificidades das diferentes regides
brasileiras urbano-rurais em detrimento de atitudes metodoldgicas de professores(as)
que, muitas vezes, adéguam contetidos pedagogicos ao aprendizado do dos aunos e
adaptam a organizac&o do ensino aos condicionantes sociais regionais.

Neste sentido verifica-se a criagdo do Plano Naciona de Educagéo implantado
desde 2001 (Lei n° 10.172) e, mais atualmente, o0 PNLD de 2013 que, estabelece
diretrizes no tratamento diferenciado para a escola rural de orientagcdo clara a
organizacdo do ensino em séries, a extingdo progressiva das escolas unidocentes e a
universalizagdo do transporte escolar, apesar de desconsiderar a infra-estrutura fisica
das escolas e a complexidade da formagdo docente especiaizada exigida na sociedade
da comunicacdo e dainformagdo cada vez mais globalizada.

Em razéo disso, ha critérios para se adotar os livros didéticos ou colecfes
didéticas destinados a0 ensino e a aprendizagem nos espacos educativos do campo,
contendo textos, atividades e ilustracdes que possibilitem ao educador e ao educando se
apropriarem de contetdos cientificos e escolares articuladas as experiéncias imediatas e
contextualizadas do campo. Estas remetem as especificidades do contexto social,
econdémico, cultural, politico, educacional, ambiental, de género, geracional, de raca e
etnia da populacéo campesina, como referéncia na elaboracéo de livros didaticos para os
anos iniciais do ensino fundamenta | (seriado e ndo seriado) do campo, pois muitas
escolas do campo funcionam com aulas multisseriadas e prética unidocente (SAVIANI,
2004).

Isto sendo um desafio as politicas publicas para 0 campo, uma vez que
apresentam historicamente um quadro ausente de gestdo estatal desigual e deficitaria. A
escola no campo exige um tratamento diferenciado na implantacéo do ensino seriado
regular e ampliacdo de sua oferta ao publico infanto-juvenil em substituicdo as classes
isoladas e unidocente. O texto oficia reconhece a educacéo do campo e, enfaticamente
a LBB n°9.394/96 (Art. 28), deixa transparecer que, 0 sistema de ensino promovera as

adaptacOes necesséarias adequadas as peculiaridades da populagéo rural, no que tange



aos (l) aos contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; (1) a organizacdo escolar propria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climéticas e
(111 a adequacéo a natureza do trabalho na zona rura. Tal dinamicidade ganha espaco
na sociedade brasileira desde os anos 90, na comunidade académica através de estudos,
pesquisas, projetos, leis, pareceres e, resolugdes que contrariam a implantagdo de
propostas politico-educacionais distantes da ideia de conter o fluxo migratério campo-
cidade e fixar o homem no campo sem oportunidades de um crescimento econémico-
educacional continuado (ARROY O& CALDART&MOLINA, 2009).

Mediante pesquisas e estudos percebe-se gque as propostas didati co-pedagogicas
do LDLP veiculam aideologia da cultura dominante por enfatizar o ensino canénico da
lingua como variante de prestigio e como fator de mobilidade social, desconsiderando,
muitas vezes, 0 ensino voltado as mdltiplas préaticas de letramentos correntes no mass
midia da sociedade contemporanea. E fato que a presenca da midia no meio rural nas
Ultimas décadas permite a disseminagdo de comportamentos citadinos e urbanizaveis
nos lares e na vida cotidiana de diferentes geracgdes. 1sso implica que o publico infanto-
juvenil frequentadores da escola do campo necessita de aprender a conectar-se com
diversas maneiras de conhecer e usar alingua de formaindividual e coletiva.

Pesquisas revelam que, namaioria das vezes, o LDLP se distancia das diferencas
dialetais das pessoas do campo ao adotar textos elaborados na linguagem padréo,
negando os valores, costumes e tradigdes dos sujeitos docentes, discentes e moradores
que protagonizam a vida no campo. No entanto, a zona rural enquanto um espago fisico
e sociocultural se globaliza e enfrenta os impactos das mdiltiplas linguagens midiéticas
nas sociedades modernas, cuja realidade demanda aguisicdo de conhecimentos e
elaboracdo de habilidades de uso da lingua oral/escrita/digital. Esta demanda inspira a
criacdo de politicas educacionais e implantacdo de propostas didati co-pedagdgicas para
gue a escola do campo e da cidade exerca a funcéo formadora aprendizagem e de seus
usos na sociedade (KLEIMAN, 1995).

Ao considerar que a Educacdo do Campo em determinadas localidades do
Estado da Paraiba, a exemplo das comunidades rurais pesquisadas, enfrenta desafios na
implantagdo de agBes politico-educacionais voltadas & valorizacdo da educagdo do
campo em termos da formagdo continuada e de propostas didatico-pedagogicas
veiculadas nos livros didaticos, sobretudo o Livro de Lingua Portuguesa (LDLP),

atentando-se para as seguintes questdes. De que maneira o0s textos oral/escrito



veiculados no LDLP das 12 e 5% séries dialogam com a reaidade sociocultura e
ambiental expressada na vida cotidiana da sua populacdo? Serd que as propostas
didético-pedagbgicas subjacentes aos textos e as suas atividades de compreensdo
reforcam ou desconstroem esteredtipos e preconceitos acerca da vida campesina por

meio da educagao?

PROCEDIMENTO METODOL OGICO

Esta pesquisa de cunho qualitativa de campo, documental e bibliogréfica
inspirou-se nos estudos da Educacdo no Campo (MOLINA, et a 2004; CALDART,
2009); nas discussdes do livro didético (FARIA, 1987; FREITAG, 1983; CORACINI,
1999) e dos géneros textuais oral/escrito (MARCUSCHI, 2005), dialogando com as
Politicas Educacionais (PCN, PNLD, LDB/1996) e pautando-se numa analise
interpretativista (MOITA-LOPES, 1999). A mesma foi operacionalizada com
entrevistas in [ocus e analise do LDLP aprovado pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), destinado as 12 e 52 séries da Educagdo no Campo: 1)CARPANEDA, Isabella,
BRAGANCA, Angiolina. Letramento e Alfabetizacdo. Colegdo Girassol: saberes e
fazeres do campo, 1° ano. S& Paulo: FDT, 2012; 2)CARPANEDA, Isabella,
BRAGANCA, Angiolina. Letramento e alfabetizacdo. Colecdo Girassol: saberes e
fazeres do campo, 5° ano. S&o Paulo: FDT, 2012.

A pesquisa norteia-se pela busca de fontes documentais (livro didético, textos
oficiais) e orais, sobretudo por narrativas das professoras e, também, fontes
bibliograficas, sendo significada por meio da andlise interpretativa das informacoes
empiricas, consultadas, registradas e impressas. Neste texto serviram como enfoque
tematico e questionador as fontes orais das professoras narradas por quatro professoras
atuantes nas escolas publicas municipais situadas nos sitios de Mahadinha e Retiro
(Barrade Santana) e Alto dos Cardeiros e Luiz de Melo (Queimadas-PB).

3. RESULTADOSE DISCUSSOES

Das professoras atuantes no campo Se ouviu inquietagdes recorrentes em suas
narrativas com relagdo a pratica docente, uso do livro didético, infra-estrutura escolar,
aprendizagem dos aunos, diminui¢do dos alunos, fechamento de escolas no campo,
turmas multisseriadas, dificuldades de transporte, biblioteca, falta de incentivo



académico, dificuldades de plangjamento, auséncia de coordenador pedagdgico, etc.
Diante de tantos desafios por e€las narrados, o problema das propostas didatico-
pedagdgicas do LD para a educagdo no campo tornou-se mais recorrente nas suas
experiéncias cotidianas, pois enfatizam que o LD em geral ndo retrata a realidade do
campo, tampouco se adéqua as expectativas de aprendizagem dos alunos.

No LDLP anadlisado suas propostas didético-pedagdgicas pretendem,
explicitamente, considerar os saberes e fazeres do campo, aém de intencionarem uma
concepcao de lingua sbcio interacionista baseada na sua aprendizagem e usos
contextualizados (DIONISIO, 2004), porém, se mostrando minimizadas durante a
andlise das heterogeneidades textuais oral/escrito. Dentre as diversidades textuais
expostas no LDLP da 12 série, registra-se a predominancia dos Géneros Textuais Orais
(GTO) sobre os Géneros Textuais Escritos (GTE), cujas teméticas discorrem,
enfaticamente, a base de textos ndo verbais como figuras, desenhos, paisagens e fotos,
sendo as figuras semidtica e ideologicamente as mais recorrentes. Os tragos
socioculturais e ambientais da sua realidade local ndo séo perceptivels no tragado de
fotos auténticas, tampouco interpretados como reais, mas irreais, pois figuras sugerem
uma leitura metaforizada do real que silencia.

Em suamaioria, as tematicas dizem respeito a fauna e afloralocal representadas
por figuras, cuja realidade é tratada superficialmente em detrimento de outras realidades
representadas mais originamente por meio de fotos. Quanto aos GTE veiculados no
exemplar da 12 série, verifica-se a predominancia de trechos retirados de poemas,
cantigas populares, contos atrelados a literatura nacional, ndo especificamente regional,
sobretudo local. Nestas diferentes modalidades textuais, observa-se um silenciamento
entre as temdticas textuais que, por sua vez, se confirmam nas atividades de
compreensdo textual, cuja relacdo intertextual neutraliza as potencialidades ambientais
do campo e desautoriza as aprendizagens dos saberes campesinos No processo de
formacao educaciona dos educandos. Perspectiva sinalizada em exemplos extraidos do
LDLP da 1?2 série, no seguinte GTE poema:
a)Género textual escrito (Poema, “O buraco do tatu”, 12 série, pg. 52)

(Ex 1) “O tatu cavaum buraco
E some dentro do chéo,
Quando sai prarespirar,
Jaestalano Japdo”. (Sérgio Caparelli, 2003)



Neste exemplo transposto do LDLP da 12 série para esta discussao tem-se uma
tematizacdo seméntica da realidade ambiental local em torno da palavra “tatu”, no
entanto seu processo argumentativo desloca-se para outro contexto cultural, talvez ndo
conhecido pelos alunos do campo, apesar de estarem inseridos nas redes sociais por
meio de internet, sobretudo celulares. Esta realidade é constatada quando o referido
texto é encenado numa situacdo figurativa nela contendo tragos ambientais ndo comuns
aos do campo paraibano (grama verde e flores, arquitetura residencial suntuosa, ponte,
rio, etnia), além de o personagem apresentar-se assustado por ndo ‘esperar’ tamanha
surpresa da caatinga nordestina em campinas japonesa. O quadro com tragcados de figura
expde um didogo intertextual escrito e oral que reforcam realidades cotidianas de
cidades desenvolvidas, tendo-se oportunidade de observé-la a seguir e, logo apds, tem-
se sua atividade de compreensdo textual correspondente.

b)Género Textual Oral (“O buraco do tatu”, 12 série, pg. 52)
(Ex 2)

c)Atividade de compreensdo textual (12 série)

(Ex 3) “Jaouviu faar do Japdo? Conte para 0s seus colegas. V océ sabe onde fica esse pais?’

Tomando-se esta situacdo como parte representativa das atividades de
compreensdo textual LD da 12 série e, ap considera que a mesma subjaz a uma proposta
educacional para 0 campo, observa-se que o cendrio do texto confronta-se com a
realidade loca ao ser reforgada com significagbes expressas linguisticamente na
interpretacdo dos enunciados. Entende-se que esta orientacdo didatica transporta o
educando para situacOes irreais, apesar da possibilidade de o aluno do campo ter



‘ouvido’ falar do Japdo por meio de leituras em textos filmicos, jornais, livros,
documentariosem TV g, outros. No entanto, esta atividade requer do aluno o uso de um
repertério vocabular distante de sua seméantica cotidiana e, mais elaborado,
culturalmente, apesar de se considerar os pressupostos da pedagogia multicultural que
permite o didlogo intercultural, mas de forma coerente e contextualizada (CANDAU,
2002). Tal perspectiva perpassa os GTOE contidos no LDLP da 5 série que,
pedagogicamente, trabalha a realidade sociocultural e ambiental do campo de forma

idealizada e silenciada, sendo perceptivel nos exempl os seguintes.

d)Género textual escrito (Diario, “Querido diario”, 52 série, pg. 8)

(Ex 4) /.../ “uma caixa cheia de sementinhas pra gente fazer colares e pulseiras /.../”

O trecho do GTE “Querido diario” destinado a 5% série traz a palavra
“sementinhas” caracteristico dos saberes e fazeres do campo, mas verifica-se que uma
tematizacdo semantica distante da realidade campesina devido aos seus fins consumo,
cuja proposta pedagdgica reflete os valores de uma sociedade a base da producéo e do
consumo. Ha uma perspectiva educacional de imediato na superestrutura textual que
contribui para banalizar o que se produz no campo. Ta procedimento a0 se tornar
recorrente nos demais livros didaticos do campo (12 e 5% séries), 0s quais seguem
propondo e divulgando situagdes didatico-pedagogicas descontextualizadoras logo se
tera uma populacdo ‘redimida’ em termos dos valores campesinos. Quanto aos GTE
referentes as atividades de compreensdo textual, verifica-se que esta redidade se

confirma no enunciado a seguir:

€) Atividade de compreensdo (Diario, “Querido diario”, 52 série, pg. 8)

(Ex 5) Marque aresposta adequada. A palavraem destaque esta no:
() diminutivo e indicatamanho pequeno
() aumentativo eindica tamanho grande

No referido enunciado ha uma situacéo didética fundada na concepcéo de ensino
estritamente gramatizalizado, pois a semantica da palavra “sementinhas” destacada
sofre uma didatizagdo fundada na decodificagdo do sistema gramatical que trata dos
graus dos substantivos. aumentativo e diminutivo (TRAVAGLIA, 1997). Verificase
gue ndo uma coeréncia dialégica entre os sabres pedagogicos e os fazeres do campo,

pois se na proposta do texto fonte (“Querido di&rio”) a referida palavra encontra-se



descontextualizada da vida cotidiana da populagdo campesing, 0 seu significado
gramatical foi intensificado na atividade de compreensdo textual, tornando-se
insignificante a0 aprendizado e a prética linguistica do auno. Estas constatacdes
ratificam o que as professoras narram a respeito da realidade educacional no campo ao
enfrentarem desafios didati co-pedagogicos pelo fato de vivenciarem e protagonizarem a
educagdo no campo, em vez da educagdo do campo. Dentre os quais tem-se a
superficialidade das propostas didatico-pedagdgicas para uma educagdo no campo
através dos livros didéticos, tendo-se 0s seguintes depoi mentos:

f)Depoimentos das professor as

(Ex 6)“os livros didaticos ndo sdo para o campo... ainda estdo fora darealidade... nem
sempre é possivel adaptar...” (ProfessoraA)

(Ex 7)“os livros didaticos para o campo estdo muito distantes da realidade daqui ((campo))”
(Professa B)

(Ex 8) “o livro didético tem muito texto... figura... paisagem que ndo tem nada com o
campo” (Professora C)

(Ex 9) “o conteldo e os textos do livro didatico sdo muito diferente da nossa
realidade... ndo é somente o de portugués....” (Professora D)

As narrativas surgem do protagonismo vivido, enfrentado, registrado nos
dizeres e fazeres das professoras ao reconhecerem que os LD ndo se adéguam a
realidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, sobretudo, ambientais de
maneira que, nem sempre € possivel adapta-los a real expectativa e interesses da
populacdo local. Neste sentido, verifica-se que as professoras tecem uma leitura néo
decodificada dos textos veiculados no LDLP e, demais disciplinas, reconhecendo que
nem sempre as diversidades dos GTOE divulgados nos livros didaticos atende as
expectativas da educacdo do campo.

Com Marcuschi (2001) e, também com as professoras, verifica-se que 0s
géneros textuais orais e escritos se referem a “textos materializados que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas
por conteidos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica”, sendo
textos gestados e produzidos no mundo da vida que dizem respeito aos saberes e fazeres
cotidianos, comunicando caracteristicas geradas nas interacbes interlocucionais
espontaneas ou intencionais. As diversidades dos GTOE contidas no livro didético se

trabal hadas em dial ogicidade como os textos da vida cotidiana amplia a concepcao inter



multicultural do aluno, levando-o a entender que os textos ndo possuem significados

pré-dados, mas sdo construidos conforme as situagdes comunicativas.

CONCLUSOES

Diante da construcdo deste texto, entende-se que as propostas didatico-
pedagdgicas referentes aos GTOE e suas atividades de compreensao textual contribuem
para silenciar os saberes e fazeres do campo, prevalecendo nelas, um saber pedagdgico
diferenciado davida sociocultural e ambiental campesinos, também, das expectativas de
aprendizagens dos educandos(as), diferentemente de suas pretensbes fundadas na
concepcdo educacional contextualizada,conforme andlise dos exemplares e narrativas

docentes.
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