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1. Introducéo

A Matemética por se tratar de uma disciplina presente em todos os curriculos é
tida como uma disciplina basica. Segundo Soares (2009) a matematica possui uma
longa histéria e conta com a contribui¢&o de inlmeros povos.

Embora exista contribuicdo da Matematica nos mais diversos campos do saber,
muitos fatores tém dificultado a sua aprendizagem. Dentre eles, podemos destacar o
conceito pré-formado de que a “Matematica é dificil”, a formacdo inadequada dos
professores, a metodologia de calculos excessivos, a fata de contextuaizacdo e a
linguagem (SILV A, 2005).

A solucdo para essa problemética, quanto a aprendizagem da Matemética, passa,
necessariamente, por uma disciplina lecionada de forma associada as necessidades da
comunidade estudantil, a fim de capacitar os individuos para uma plena participacéo na
vida social. Para isso, precisamos renovar o ensino. Essa renovagdo so é possivel com a
participagcdo de todos 0s agentes sociais envolvidos. 1sso ocorrerg, por exemplo, com
uma constante reflex@o de professores sobre sua pratica, bem como, com a associagao
do que esta sendo ensinado com sua origem histérica e com a sua aplicabilidade.

Uma das maneiras que é possivel de fazer perceber a matematica no contexto da
sdlade aula € ado ensino de Estatistica. Segundo Fernandes, Sousa e Ribeiro (2004, p.
167), “a estatistica, como ciéncia, estd num periodo de notavel expansdo em virtude da
importancia, cada vez maior, que a andise e interpretacéo de dados assumem a nivel
individual e social”.

O desenvolvimento da estatistica e da probabilidade, nas escolas bésicas, tem

sido alvo de pesguisas em algumas partes do mundo, e muitos pesquisadores publicam
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trabalhos a respeito, procurando justificar a relevancia do assunto (LOPES, 2008). Em
alguns desses trabalhos € possivel se observar que o ensino de Estatistica é marcado por
uma série de desconfortos quanto a execucdo, que envolvem a dificuldade da resolugdo
de problemas, a quantidade de exercicios, as formas de ensino ou quando nédo se ensina
por ser encontrado, em grande parte dos livros didéticos, nos contetidos finais, €etc.

Com as mudancas curriculares que estéo sendo encontradas atual mente, 0 ensino
de matemética tem se configurado de forma a ser cada vez mais interdisciplinar e isso
tem demandado tanto do educador quanto do aluno, novas competéncias e habilidades
gue devem ser afloradas dentro da escola. Com isso, a formagao de nossos alunos deve
ser orientada a partir do “desenvolvimento de atividades estatisticas que partam sempre
de uma problematizacdo, pois assim como 0s conceitos matematicos, os estatisticos
também devem estar inseridos em situacdes vinculadas ao cotidiano deles” (LOPES,
2008, p. 58).

Segundo Carvalho (2001, p. 232) “algumas das principais politicas para a
educacdo no Pais, hoje, centram-se sobre a “correcdo do fluxo escolar”, isto €, a
diminuicdo dos indices de evasdo e repeténcia, assim como diversas préticas de
“aceleracdo”, de forma a permitir a passagem dos alunos pelo ensino fundamental em
um tempo mais curto”. Podemos observar os resultados dessas politicas a partir de
estatisticas de desempenho escolar (as taxas de evasdo, repeténcia e aprovacao), porém
0 que discutir quando ndo deu certo? Quais os fatores que impedem o avanco dos
estudantes do ensino fundamental (EF) para o ensino médio (EM)?

Outro ponto que pode ser observado nesses dados é de que muitas das pesquisas
estatisticas ndo surtem os efeitos esperados na fonte da pesquisa. Um possivel motivo,
entre tantas outras possibilidades, € que o pesquisador pode ndo pertencer ao local da
origem de seus dados fazendo com que a apropriacéo dos resultados das pesquisas, 0
debate entre o proposto e 0 exequivel tornem-se sofriveis por aumentar o abismo entre
teoria e prética (DEL1ZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2009).

Atuamente tém aumentado a quantidade de informagtes estatisticas em jornais,
livros, revistas, na radio e televisdo, nos fazendo confrontar com tabelas, graficos,
mapas, sondagens sobre os mais diversos fendmenos e atividades. Esse aumento ndo &

por acaso, da-se de acordo com as formas com que a sociedade se modifica.
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Segundo Robert Hogg (1991) apud Ponte e Fonseca (2001) o ensino da
Estatistica deve comegar por dar atencdo a aprendizagem da formulacdo de questdes
apropriadas, a0 modo de recolher dados de forma efetiva, a sistematizagdo e
interpretacdo dessainformacdo e a compreensdo das limitagdes dainferéncia estatistica.

Hogg (1991) ainda complementa

ao nivel dainiciacdo, a Estatistica ndo deve ser apresentada como um ramo
da Matematica. A boa Estatistica ndo deve ser identificada com rigor ou
pureza matematica, mas ser mais estreitamente relacionada com pensamento
cuidadoso. Em particular, os alunos devem apreciar como a Estatistica é
associada com o método cientifico: observamos a natureza e formulamos
questdes, coligimos dados que lancam luz sobre guestBes, analisamos
0s dados e comparamos os resultados com o que tinhamos pensado
previamente, levantamos novas gquestfes e assim sucessivamente. (HOGG,
1991, p. 342-3 apud PONTE e FONSECA, 2001) (grifo nosso)

Uma forma de plangjar um modelo de estatistica que forneca a autonomia do
aluno, segundo aideia anterior de Hogg (1991), esta intimamente vinculada as ideias de
Brousseau (1996) sobre atividades adidéticas. Segundo Brousseau (1996)

SO terd verdadeiramente adquirido [um] conhecimento quando for capaz de
aplica-lo por s proprio as situagcfes com que depara fora do contexto do
ensino, e na auséncia de qualquer indicagdo intencional. Tal situacdo é
chamada situacao adidatica”. (BROUSSEAU, 1996, p.49-50).

Com esse tipo de situacdo adidética, o auno fica com o papel de ator principal,
empreendendo a acdo 0 mais independente possivel, tendo o professor o papel da
intervencdo quando eventualmente necessaria. Uma das fungdes do professor, segundo
Brousseau (1996),

Assim, o professor “(...) tem, pois, de imaginar e propor aos alunos situacdes
gue eles possam viver e nas quais 0s conhecimentos aparecam como a
solucdo 6tima e passivel de ser descoberta para os problemas colocados”
(BROUSSEAU, 1996, p. 38) (grifo nosso).

No caso do aluno, devera ser proposta:

(...) uma situacdo de aprendizagem para que ele elabore seus conhecimentos
como uma resposta pessoal a uma pergunta, e os faca funcionar ou os
modifique como resposta as exigéncias do meio e ndo ao desegjo do professor.




-
o == —
CONGRESSO INTERNACIONAL
DE EDUCACAO E INCLUSAO

0)

PRATICAS PEDAGOGICAS, DIREITOS HUMANDS E INTERCULTURALIDADE

(...) Uma situagdo de aprendizagem é uma situacdo onde o que se faz tem um
caréter de necessidade em relagdo a obrigacGes que nédo sdo arbitrérias nem
didéticas. No entanto, toda situacdo didatica contém algo de intencéo e desegjo
do professor (BROUSSEAU, 1996, p. 49) (grifo nosso)

Portanto, uma situagdo se torna adidatica ndo pela negacéo da didética e sim por
promover a independéncia do estudante com relacdo ao seu aprendizado, realizando
acoes e retroagbes em seu milieu na intencéo de apresentar uma solucéo aceitavel para
determinado problema surgido.

Compreender as situagdes que podem ser vivenciadas pelos alunos, que possam

aplicalos as proprios e conforme as exigéncias do meio, nos faz enxergar uma forma

de observar unido dos trés conceitos (vivenciar, aplicar asi e modificar) a partir da
pesguisa estatistica qualitativa que empodere o aluno daquilo que ele quer investigar,
tornando €le um sujeito-pesquisador de seu proprio contexto, claro que nunca com
anulacdo da figura do professor que € fundamental para motivar o aluno para onde
olhar, por exemplo.

Nesse contexto, o trabalho tem como principal objetivo apresentar uma atividade
adidatica, na qual utilizamos a estatistica para a construgdo do perfil dos estudantes do
EF de uma escola publica da cidade d Campina Grande — PB, bem como as impressbes
dos estudantes que tiveram envolvidos na atividade acerca dessa metodologia utilizada

paralhes ensinar a matematica de maneiramais préxima do cotidiano.

2. Metodologia da pesquisa

A atividade foi desenvolvida com uma turma de 27 aunos do 7° ano para
realizacdo desta pesquisa. A pesquisa € de cunho quantitativo e contou com a
participacdo dos alunos na elaboracdo dos questionarios, aplicacdo, separacdo dos
dados, calculo das porcentagens seguindo uma proposicao do professor-pesquisador de
estudo dos contetidos de estatistica (coleta, clculos e andlise de dados) segundo as
reflexdes de Sousa (2002, p. 52)

Uma investigacdo diz-se estatistica se, na sua concretizacdo, o aluno utiliza
metodologias quantitativas, integrando a linguagem e os métodos estatisticos
num processo mais global de investigacdo. Nestas investigacdes, espera-se
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gue os alunos formulem questdes e planeiem estudos que |hes permitam
responder a essas mesmas questdes. Estes estudos englobam a tomada de
decisdes, quanto ao tipo de dados que necessitam e ao modo de os recolher, e
a interpretagdo dos dados recolhidos. A andlise e interpretacdo dos dados
pressupbe a sua manipulacdo, organizando-os, sintetizando-os e
representando-os de varias formas. As concluses obtidas poderdo responder
ou ndo as questdes de investigacdo e, neste Ultimo caso, serd necessario
recolher novos dados e ou reformular as questdes de investigacdo.

Inicialmente, como primeira etapa, solicitamos alguns dados da Secretaria da
Escola para que pudéssemos conhecer previamente o perfil dos alunos das turmas do
Ensino Fundamental 1l em relacdo aos indices de aprovacdo, reprovacdo e evasio
escolar.

Numa segunda etapa foi aplicado, pelos 27 alunos do 7° ano, o0 questionério
(Apéndice 1) paratodos os aunos da Escola, com excegdo dos alunos e turmas ausentes
no dia da aplicacéo do mesmo. A aplicacdo do questionario foi acompanhada pelo
professor-pesquisador. Tais questdes foram elaboradas pelos alunos e revisadas pelo
professor-pesguisador. O questionario foi composto de 18 questdes.

Numa terceira etapa os dados das pesquisas serviram de apoio para as aulas de
Matemética, para que 0s sujeitos envolvidos na pesguisa cal culassem as porcentagens e
elaborassem cartazes para que os resultados fossem divulgados na escola como parte de
outro projeto na escola.

Uma quarta etapa da proposta foi a apresentacdo de um questionéario para os
alunos com perguntas que solicitassem a opinido dos alunos sobre a atividade proposta.
Uma quarta etapa do projeto visou apresentar aos professores os dados obtidos pelo
projeto na escola e sensibiliz&los quanto as questdes pertinentes ao estudo e as

metodol ogias pedagdgica na aula e de avaliagdo pudessem ser refletidas.

3. Resultados e discussdes

Com o intuito de compreendermos as impressoes dos estudantes acerca da

atividade utilizamos como ferramenta de avaliacdo da atividade adidatica um
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questionario com 5 (cinco) perguntas abertas para que os alunos manifestassem suas
opinides sobre a atividade realizada.

As perguntas foram: 1) O que vocé achou mais interessante no trabalho com
questionarios?; 2) O que vocé achou mais dificil nas atividades que realizamos?; 3) O
calculo de porcentagem foi algo dificil de ser feito? Justifique.; 4) Vocé jarealizou esse
tipo de atividade antes?; 5) Para que serve esse tipo de atividade, na sua opiniéo?

Diante desses questionamentos podemos observar que todas as ideias
convergiam a situagdes muito parecidas ou com situagcdes bem proximas, porém apenas
uma delas apresentou opinides divergentes. Apresentaremos entdo algumas das
respostas dos alunos, representam as reflexdes de forma geral.

PERGUNTA 1) O que vocé achou mais interessante no trabalho com
questionarios?

ALUNO A: Bem diferente, ndo é como a aula de Matematica como livro...
ALUNO B: ...a parte maislegal foi ir emoutras salasde aula...
ALUNO C: Eu achel interessante que fez com que as pessoas falassem sobre suas vidas, do

gue €elas gostam, o que elas querem para seu futuro. E também do trabalho em grupo com
os alunos da sala.

PERGUNTA 2) O que vocé achou mais dificil nas atividades que realizamos?

ALUNO B: A parte em que 0S grupos se juntaram para unir os resultados...

ALUNO C: ...a separacao dos dados porque é uma coisa que requer muita atencao...
ALUNO D: A parte de ir nas outras salas porque meu grupo estava com vergonha de ir
para a outra sala mais eu pesquisar.

PERGUNTA 3) O calculo de porcentagem foi algo dificil de ser feito?
Justifique.

Esse questionamento foi bastante interessante e merece um pouco mais de
atencdo por causa da divergéncia de resultados. Durante as aulas foram anteriores a
proposta desta atividade, foram realizadas vérias enquetes rapidas com os aunos da
turma sobre “gosto por futebol”, “time preferido”, “estilo musical” afim de tornar a
porcentagem algo mais proximo de sua realidade e apresenta-los o contetdo e todo o

fazer metodol 6gico que envolve a estatistica e a porcentagem. Durante a separagcdo dos
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dados da pesquisa em que realizaram, o calculo de porcentagem para alguns foi bastante
familiarizado. Outros ndo conseguiram compreender o “fazer” da porcentagem.

Diante disso e também de todos os dados que se tinham para efetuar os célculos
sugerimos a utilizagéo de calculadoras para que todos pudessem apresentar seus dados.
O que se observou, embora ndo constasse nas suas respostas, € que o céculo de
porcentagem ainda apresentava complicagdes para a aprendizagem dos alunos. Também
se pode perceber que os alunos ndo estavam habituados a utilizagcdo da calculadora,
mesmo tendo considerado importante para o desenvolvimento da proposta

ALUNO E: Sm, porque tinha que dividir muitos nimeros...
ALUNO F: Mais ou menos porque tinha que dividir e multiplicar por um bucado de

ndmero...
ALUNO G: Sim porque usava muitos calculos para dar o resultado das contas...

PERGUNTA 4) Vocé jarealizou essetipo de atividade antes?
Para essa pergunta encontramos algo que foi unanime em todos 0s questionérios.
Os aunos nunca realizaram uma proposta de trabalho como esta. O que nos faz pensar o
quanto podemos contribuir para que os aunos experimentem situacdes novas e ainda
na&o vivenciadas.
ALUNO E: Sm, porque tinha que dividir muitos nimeros...
ALUNO F: Mais ou menos porque tinha que dividir e multiplicar por um bucado de

ndmero...
ALUNO G: Sim porqgue usava muitos calculos para dar o resultado das contas...

PERGUNTA 5) Para que serve esse tipo de atividade, na sua opinido?

A Ultima pergunta visava saber qual a compreensdo dos alunos para além do
“fazer” estatistica na sala de aula e obtencdo de notas por cumprimento de atividades. O
gue se observou foi que eles conseguiram compreender a utilidade da estatistica para a
sociedade e ainda a relevancia que a Matematica tem para a formagéo do cidaddo.

Algumas das respostas

ALUNO B:Para ajudar em projetos em outras escolas e outros bairros.

ALUNO E: Parater mais facilidade no trabalho

ALUNO F: Para ajudar muito no calculo, se for trabalhar em uma empresa tem que ter
calculo

ALUNO G: Serve paratrabalhar de contabilidade ou quando for fazer um questionario
ALUNO H: Para saber mais sobre a nossa vida.
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4. ConsideracgOesfinais

A partir da utilizac8o da atividade adidética no ensino de matemética o principal
resultado esperado foi a expansdo do conhecimento dos alunos sobre Estatistica e uma
mudanga na visdo dos alunos quanto ao ensino de Matematica.

Os resultados daquilo que os aunos investigaram em relagdo ao perfil do aluno
propiciou uma série de discussdes para além do campo da Matemética por envolver
questdes de ordem familiar, pessoa e académica. Puderam compreender como o fazer
estatistica pode gudar a representar o perfil de uma comunidade ou de um espaco
geogréfico o que pra eles foi muito animador, por se tratar de suas vivéncias no seu
proprio contexto.

Diante das respostas apresentadas no questionario sobre a opinido deles sobre a
atividade e das situagdes vivenciadas durante as aulas podemos observar que o trabaho
colaborativo propiciou expressiva interacdo entre os envolvidos da pesquisa, desde a
escolha das questes a divulgacdo dos resultados, os aunos se mostraram animados
para a proposta da atividade.

Além disso, esperavamos que, através da socializagdo do projeto, a comunidade
passasse a refletir sobre aimportancia do conhecimento estatistico para a construgdo da
nossa cultura e sobre a formagdo plena do alunado, garantindo uma liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a ciéncia, o que foi muito positivo por propiciar

uma discussdo mais proxima entre ateoria e prética.
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