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RESUMO

A educagdo inclusiva possibilita a inser¢do escolar de estudantes com deficiéncia. Esta pesquisa objetivou
constatar o nivel de qualificagdo profissional e préaticas inclusivas dos professores de uma escola pablica de
Sao José do Egito, Pernambuco. A populacdo amostral foi de 15 professores e as informacGes foram
coletadas através de 9 questbes construidas no modelo da escala de Likert, com 5 niveis de respostas e 2
questdes discursivas. Constatou-se-que 80,0% dos professores tem ou ja tiveram turmas.com estudantes com
alguma deficiéncia (intelectual, visual, auditiva e motora). As principais dificuldades apontadas ao tratar de
inclusdo foram a escassa qualificacdo que receberam tanto a formacao inicial quanto ao longo da experiéncia
docente, a necessidade de adaptacéo curricular e a falta de suporte pedagogico. Em relagéo a formacéo inicial
e continuada no ambito da inclusdo, 60,0% e 53,3%, respectivamente, relataram ndo té-las recebido ou que
teriam sido insuficientes. Dos professores, 66,7% afirmou estar ciente do que assegura a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo quanto a inclusdo de deficientes no ensino regular. Do total, 46,7% disseram ndo adotar
praticas inclusivas no cotidiano docente ou o fazerem com pouca frequéncia. A maioria dos professores
(60,0%) afirmou ndo receber incentivo para desenvolver projetos que promovam a inclusdo e em adigédo a
isso 46,7% considerou que a escola possui pouca ou nenhuma estrutura para atender as necessidades e incluir
estudantes com deficiéncia. Assim, torna-se imprescindivel oferecer formagdo docente adequada e promover
a parceria dos entes escolares para que a incluséo escolar seja efetivada.

Palavras-chave: Educacdo regular, Diferencas, LDB, Qualificacdo profissional, Praticas inclusivas.
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INTRODUCAO

A formacéo docente constitui a forma e o conhecimento com que o professor trata diversos
assuntos e aspectos voltados a educacdo em sala de aula, em via disso, deve ser completa no sentido
de formar profissionais aptos a atuar em diferentes &reas na educacdo e capazes de realizar
atividades mais elaboradas buscando o aprendizado e despertando o interesse do aluno (DREY;
GUIMARAES, 2016).

A prdética profissional se configura como uma dimensdo na qual o professor deve ter total
segurancga em sala, para que seja considerado preparado e bem instruido em lidar com situacdes que
venham a surgir no ambito educacional (LIMA et al., 2015). Tal responsabilidade implica na
necessidade de possuir uma formacdo docente que desenvolva habilidades que refletirdo no
rendimento e conhecimento dos alunos sobre  determinado contetdo (CARAMORI;
DALL’ACQUA, 2015):

Tendéncias de ensino podem ser observadas durante esse processo de formacdo, ou apds ele,
que iram construir a identidade do professor, destacando suas principais caracteristicas que sao
essenciais para a producdo de uma aprendizagem significativa (QUADROS et al., 2016).

Na realidade educacional atual, diversos problemas séo enfrentados por profissionais que
trabalham na area educacional, que vao desde a propria falta de formacdo especializada, como a
falta de recursos na escola, baixa valorizacdo social e remuneracdo, que refletem na quantidade
desses profissionais no mercado de trabalho, e na busca de aperfeicoamento daqueles que ja
constituem o sistema educacional (DREY; GUIMARAES, 2016).

O professor deve instruir os alunos a construir seu pensamento critico e reflexivo, entretanto,
diversas dificuldades podem ser encontradas nesse processo (LIMA et al., 2015). O despreparo de
professores ao lidar com alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia pode resultar em uma
exclusdo involuntéria do aluno, ou causar algum prejuizo ao seu aprendizado por ndo participar de
atividades necessarias a sua forma¢ao (CARAMORI; DALL’ACQUA, 2015).

Entende-se por educacdo inclusiva o processo onde pessoas que apresentem algum tipo de
deficiéncia, ou limitacdo, sdo inseridas em qualquer nivel de ensino, com objetivo de minimizar as
diferencas e a exclusdo social, promovendo um ambiente mais diverso e estabelecendo uma
reciprocidade entre as diferentes pessoas que séo inseridas nesse contexto (OLIVEIRA et al., 2016).

A educacdo inclusiva possibilita a insercdo de pessoas que apresentem algum tipo de

limitacdo no contexto escolar, independente de género, nivel socioecondémico, etnia ou cultura, onde
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todos devem ter os mesmos direitos e oportunidades, ensino de qualidade, e direito a frequentarem
0 mesmo ambiente escolar (FREITAS, 2015).

E perceptivel a necessidade que se tem de repensar as atuais formas em que as escolas e
professores veem a educacdo inclusiva, e ndo somente gerar uma tensdo de exclusdo social para
pessoas com deficiéncia (MARTINS, 2016). Entretanto, torna-se um desafio inserir a educagédo
inclusiva em uma sociedade que é culturalmente exclusiva, evidenciando a caréncia de atividades e
conscientizacdo social sobre o assunto (BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

Esse trabalho teve por objetivo avaliar o conhecimento e dificuldades enfrentadas por
professores em lidar e abordar a educacgéo inclusiva em uma escola publica em Séo José do Egito,

Pernambuco.
METODOLOGIA

Esta pesquisa teve carater quali-quantitativa, e foi realizada na Escola Municipal Nana
Patriota, municipio de Sdo José do Egito, Pernambuco (Figura 1). Municipio localizado na
macrorregido do Sertdo pernambucano e na microrregido do Pajed, contendo area territorial de
794,1 km? e populacédo de 31.829 habitantes (IBGE, 2016).

Figura 1 — Localizagdo do municipio de S&o José do Egito, Pernambuco (em preto).
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Fonte: Atores (2016)




Il CINTEDI 18118 mem

CENTRO DE CONVENCOES

O AT NOVEMBRO RAYMUNDO ASFORR

Il Jornada Chilena Brasileira de Educacao Indusiva EU]B Eﬂed};l%gm)\qn?lg%

As informacgdes foram coletadas por meio de um questionario composto por dois itens
discursivos e nove itens objetivos, construidos no modelo da escala de Likert, com 5 niveis de
respostas: 1. Nenhum; 2. Pouco; 3. Parcial; 4. Muito e 5. Total. Os quesitos abordavam aspectos

relacionados a formacdo e pratica docente na inclusdo de alunos com deficiéncias (Tabela 1).

Tabela 1 — Itens do questionario aplicado ao professores entrevistados.

Quesitos

1. Vocé ja teve, ou tem alunos com alguma deficiéncia? Se sim, cite-as.

2. Relate as dificuldades que vocé enfrentou para trabalhar com esses alunos

3. Nivel de qualificacdo recebido durante a formacéo académica quanto a inclusdo de alunos com
necessidades especiais

4. Nivel de qualificagdo recebido ao longo da carreira (formagdo continuada) quanto a incluséo de
alunos com necessidades-especiais

5. Conhecimento sobre a Lei (9.394/96) que assegura a Educagdo para pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

6. Considera ser conhecedor sobre o assunto: Educacdo Inclusiva.

7. Frequéncia com que adota praticas voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades
especiais

8. Dificuldades em como abordar a Educacao Inclusiva em sala de aula.

9. Recebe incentivo para desenvolver projetos envolvendo a Educagdo Inclusiva na escola.

10. Qualidade da estrutura (fisica e pedagdgica) da escola onde trabalha, para receber alunos com
algum tipo de deficiéncia.

11. Capacidade de ministrar uma palestra sobre Educacéo Inclusiva na escola e/ou sociedade.

Os dados foram analisados por meio da estatistica descritiva, utilizando o software
Microsoft Excel 2013.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo foram entrevistados 15 professores. Dentre eles, 20,0% (n = 3) tinham formacdo em
Ciéncias Biologicas, 20,0% (n = 3) em Matematica, 20,0% (n = 3) em Letras, 6,7% (n = 1) em
Historia, 6,7% (n = 1) em Geografia, 6,7% (n = 1) em Ciéncias Exatas e outros 20,0% (n = 3) em
outras areas. Ainda em relacdo a formacdo académica, verificou-se que 46,7% (n = 7) deles,
possuiam algum curso de especializacao latu sensu e 6,7% (n = 1) de mestrado.

Nos dois itens onde era possivel discorrer sobre a pratica docente em turmas com estudantes
deficientes, 80,0% (n = 12) dos professores afirmaram ter ou ja ter tido turmas com esses

estudantes. Dentre as deficiéncias citadas estdo, a intelectual, visual, auditiva e motora.
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Os professores revelaram que a principal dificuldade em trabalhar com esses alunos é a
escassa qualificacdo que receberam tanto a formacédo inicial quanto ao longo da experiéncia
docente. Outros fatores negativos citados foram a necessidade de adaptacdo curricular, a falta de
suporte pedagdgico e o feedback do aprendizado, muitas vezes escasso ou ausente.

Atendo-se a formac&o inicial e continuada, 60,0% (n = 9) e 53,3% (n = 8), respectivamente,
relataram ndo té-las recebido com a finalidade de proporcionar a inclusdo de estudantes com

deficiéncia ou que teriam sido insuficientes (Figura 2).

Figura 2 — Frequéncia (%) das respostas dos professores as afirmativas relacionadas a formag&o, pratica docente e
cotidiano escolar quantos a educacao inclusiva.
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Tal situacdo expde a ineficiéncia dos cursos de formacdo de professores que visivelmente
ndo estdo oferecendo o aporte tedrico e pratico adequado e muitas vezes sequer existe (VITALINO;
DALL’ACQUA, 2012). Esse fato é preocupante e agrava a fragilidade do sistema educacional
brasileiro quanto a questdo da inclusdo de estudantes deficientes. Segundo Mendes (2008), a
formacdo docente é pré-requisito para a efetiva inclusdo escolar. Ao mesmo tempo, 40,0% (n = 6)
dos professores considerou ter muito ou total conhecimento sobre o tema Educacéo Inclusiva.

Terra; Gomes (2013) destacam pontos relevantes a esse respeito:

A formagéo inicial e continuada dos docentes frente ao processo de inclusdo
escolar sdo varidveis e premissas decisivas para 0 sucesso e a efetivacéo das
leis inclusivas de nossas instituicdes escolares, assim conhecé-las torna-se
uma necessidade imperativa, na constru¢cdo de uma educagdo mais justa e
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verdadeiramente inclusiva, no respeito a diversidade e diferenca dos
educandos (TERRA; GOMES, 2013, p.113).

A maioria (66,7%; n = 10) afirmou estar ciente do que assegura a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei n° 9394/96) quanto a oferta da educacéo, preferencialmente em turmas regulares
de ensino.

No Brasil, a educacéo inclusiva conquistou apoio legal atraves da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB), que desde sua primeira edicdo em 1961 até a ultima de 1996, assegura a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino (BRASIL, 1996). Posteriormente,
em 1988, esse passou a ser um direito constitucional, estabelecendo o acesso e permanéncia na
escola em com igualdade de condices (BRASIL, 1988).

O suporte oferecido.pela legislacdo fomenta avancos na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, que historicamente tiveram esses direito usurpado pelo preconceito e falta de preparo
das familias e dos profissionais da educacdo (VITALINO; DALL’AQUA, 2012). O direito de
frequentar uma classe regular € 0 primeiro passo para a inclusdo de deficientes, uma vez que
proporciona o estreitamento das relagfes sociais entre estudantes e professores e 0 aprimoramento
da pratica docente.

Verificou-se que 46,7% (n = 7) dos professores disseram adotar praticas inclusivas no
cotidiano docente ou o fazem com pouca frequéncia. No entanto ndo foi aprofundado o estudo nesse
sentido, para melhor compreensao dos conceitos de inclusdo no contexto estudado. Atendo-se a isso
e sem desmerecer o trabalho dos profissionais entrevistados, 0 que se percebe é um cotidiano
escolar convergente para um tratamento desigual dispensado aos deficientes, sem o resguardo dos
seus direitos e provimento de suas necessidades (LEONARDO; BRAY; ROSSATO, 2009).

O posicionamento desses profissionais quanto a dificuldade em tratar da inclusdo em sala de
aula demonstrou-se inconsistente, uma vez que o mesmo percentual (33,3%; n = 5) foi verificado
para todos os niveis de respostas (Nenhum ou Pouco, Parcial, Muito ou Total). Isso pode estar
relacionado ao préprio despreparo dos profissionais, enquanto reflexo da ma qualidade da formacéo
recebida e do sentimento de medo e impoténcia ao lidar com as demandas da inclusdo escolar
(SILVEIRA; ENUMO; ROSA, 2012).

As mesmas autoras refor¢cam essa colocacgéo ao listar fatores - como o desconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a falta de apoio pedagdgico, a dificuldade para articular-se

internamente e firmar parcerias externas & escola - que interferem na boa conducdo da préatica
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docente e passem para o professor a ideia de sobrecarga de trabalho colocando-o em uma posicao
desconfortavel em relacdo a educagéo inclusiva.

A maioria dos professores (60,0%; n = 9) afirmou ndo receber incentivo para desenvolver
projetos que promovam a inclusdo e em adicao a isso 46,7% (n = 7) considera que a escola possui
pouca ou nenhuma estrutura (fisica e pedagogica) para atender as necessidades e incluir estudantes
deficientes. Nesse sentido a escola deve ser um ambiente que ofereca educacédo de qualidade e que
possa estar apta a receber alunos com deficiéncia, independentemente de ser uma escola especial ou
ndo (CARAMORI; DALL’ACQUA, 2015).

As limitagOes de estrutura encontradas no ambiente ndo devem ser tidas como um empecilho
nesse processo, visto que os professores devem buscar se adequar e adaptar a essa situacdo
(FREITAS, 2015). No entanto exige-se.cautela, para que mais-uma vez a educacdo inclusiva nao
seja tida como um fardo.que os professores sdo-obrigados (por lei) a carregar. E necessaria a
integracdo entre os mais diversos setores da comunidade escolar com a finalidade de efetivar o
compromisso social da educagéo:

Quando perguntados sobre o qudo capacitados se consideram para ministrar uma palestra
sobre a educacdo inclusiva na comunidade escolar, 60,0% (n = 9) confessam ter pouca ou nenhuma
condicédo para esse fim. Essa € mais uma representacdo da ineficiéncia da formacdo de professores,
uma vez que esse profissional deveria estar apto a interferir no contexto onde esté inserido e dar o
retorno a sociedade que contribuiu para sua formacdo (SILVEIRA; ENUMO; ROSA, 2012).

CONCLUSOES

Constatou-se que tanto a formacdo inicial quanto a continuada dos professores entrevistados
sdo insuficientes em relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia, ndo satisfazendo o que
determina a legislacdo brasileira e trazendo prejuizo muatuo na relagdo professor-aluno. Apesar de a
maioria estar ciente das prerrogativas legais, afirmam encontrar dificuldades que ora remetem a
falta de qualificacdo profissional, ora esbarram em questbes de infraestrutura escolar precaria e
apoio pedagdgico escasso.

Diante desses resultados toma-se conhecimento da limitacdo tanto dos profissionais quanto
das escolas que atendem estudantes deficientes, o que aponta para uma necessidade urgente na
educacéo brasileira: a plena inclus@o desses estudantes — uma vez que 0 acesso a escola, e 0 ensino

regular, transpe as fronteiras da escolarizacdo, torna-se um exercicio de cidadania.
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Assim, para de fato incluir é imprescindivel oferecer formacdo docente adequada e
promover a parceria dos entes escolares para que as demandas da sociedade sejam plenamente
atendidas e ndo mais se admita pré-julgamentos e discriminacdo, desse modo Se promove,

simultaneamente, inclusdo escolar e social.

REFERENCIAS
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Edigdes Camara; 2012. 446 p.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Ministério da Educacdo e Cultura. 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 28 ago 2016.

BREITENBACH, F. V.; HONNEF, C.; COSTAS, F. A. T. Educagao inclusiva: as implicacdes das
traducOes e das interpretagdes da Declaracdo de Salamanca no Brasil. Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educacéo, v. 24, n. 91, p. 359-379, 2016.

CARAMORI, P. M.; DALL'ACQUA, M. J. C. Estratégias pedagdgicas empregadas por professores
de educacdo especial aos seus alunos com deficiéncia intelectual severa: Um estudo descritivo da
prética docente. Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 21, n. 4, p. 367-378, 2015.

DREY, R. F.; GUIMARAES, A. M. M. Reflexdes sobre a formacédo inicial e a constituicdo da
profissionalidade docente. DELTA: Documentacdo de Estudos em Linglistica Tedrica e
Aplicada, v. 32, n. 1, p. 23-44, 2016.

FREITAS, A. B. M. A Dimensdo Estética na Aprendizagem: desocultando pontos cegos. Educacao
e Realidade, v. 41, n. 2, p. 575-589, 2015.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. 2016. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br. Brasil>. Acesso em 22 ago 2016.

LEONARDO, N. S. T.; BRAY, C. T.; ROSSATO, S. P. M. Incluséo escolar: um estudo acerca da
implantacdo da proposta em escolas de ensino basico. Revista Brasileira de Educacéo Especial,
v.15, n. 2, p. 289-306, 2009.

LIMA, J. P. C.; PASSOS, M. M.; ARRUDA, S. M.; DOHL, V. V. Aprofundando a compreensao da
aprendizagem docente. Ciéncia e Educagao, v. 21, n. 4, p. 869-891, 2015.

MARTINS, V. R. O. Educacdo de Surdos e Proposta Bilingue: ativacdo de novos saberes sob a
Gtica da filosofia da diferenca. Educacédo e Realidade, v. 41, n. 3, p. 713-729, 2016.

MENDES, E.G. Caminhos da Pesquisa sobre Formacao de Professores para a Inclusdo
Escolar. In: MENDES, E.G.; ALMEIDA, M.A.; HAYASHI, M.C.P.I (Orgs.). Temas em Educacéo
Especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. Araraquara, SP: Junqueira & Marin; Brasilia,
DF: Capes-Proesp, 2008. p. 75-82.




Il CINTEDI 18118 mem

CENTRO DE CONVENCOES
Il CONGRESSO INTERNACIONAL DE
o LT NOVEMBRO RAYMUNDO ASFORR
Il Jornada Chilena Brasileira de Educacao Inclusiva 2[]]5 CAMPINA GRANDE-PB

OLIVEIRA, R. Q.; OLIVEIRA, S. M. B.; OLIVEIRA, N. A.; TREZZA, M. C. F. S.; RAMOS, I.
B.; FREITAS, D. A. A Incluséo de Pessoas com Necessidades Especiais no Ensino
Superior. Revista Brasileira de Educacdo Especial, v. 22, n. 2, p. 299-314, 2016.

QUADROS, A. L.; PENA, D. M. B,; FREITAS, M. L.; CARMO, N. H. S. A Contribuicdo do
Estagio no Entendimento do Papel do Professor de Quimica. Educacéo e Realidade, v. 41, n. 3, p.
889-910, 2016.

SILVEIRA, K. A.; ENUMO, S. R. F. ROSA, E. M. Concepcdes de Professores Sobre Inclusédo
Escolar e Interagdes em Ambiente Inclusivo: uma Revisdo da Literatura. Revista Brasileira de
Educacdo Especial. V. 18, n. 4, p. 695-708, 2012.

TERRA, R. N.; GOMES, C. G. Inclusdo escolar: caréncias e desafios da formacao e atuacéo
profissional. Revista Educacao Especial, v. 26, n. 45, p. 109-124, 2013.

VITALINO, C. R.; DALL’ACQUA, M. J. C. Analise das diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em relacéo a formagéo-de professores para inclusdo de alunos com necessidades
especiais. Revista Teias, V.13, n. 27, p. 103-121, 2012.




