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Resumo

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso por apresentar uma situagdo particular com caracteristicas
proprias que é uma escola, e teve como objetivo geral identificar o conceito de fun¢do de estudantes do 1°,
2° e 3° anos de uma escola publica estadual de Pernambuco localizada no municipio do Jaboatdao dos
Guararapes, e especificos :Observar se o0s.estudantes desenvolvem.a-competéncia de reconhecer fungdes do
1° e 2° graus estudadas no ensino médio; Identificar fatores‘que contribuem ou ndo para aprendizagem do
conceito de funcdo; Observar se as expectativas de aprendizagens estdo sendo atingidas em trés turmas do
ensino médio, em relagdo aos Pardmetros Curriculares Estaduais. Para esse estudo, foram elaboradas 16
questdes em forma.de questionario e aplicadas a 86 estudantes e cada questdao tinha apenas uma unica
alternativa. Como metodologia; foi utilizado o questionario e os dados foram categorizados no software
IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). O mesmo permitiu que os dados fossem
transformados em informagoes a partir de cruzamentos. Como resultado pode ser apontado que boa parte dos
estudantes ndo consegue reconhecer funcdes a partir de equacGes, grafico, escrevé-las a partir de situagoes
problemas, definir dominio, contradominio e imagem, o que leva a compreensdo que os Parametros
Curriculares Estaduais ndo estdo sendo contemplados de forma plena nessa escola de nivel médio. Além
disso, existem estudantes que necessitam de apoio Psicopedagégico e Psicolégico nessa escola por
apresentarem problemas cognitivos e desmotivacdo que impedem os mesmos de aprender Matematica.

Palavras-Chave: Conceito; Funcdo; Ensino médio; Parametros Curriculares.

Introducao

Varias pesquisas entre elas Boff (2010); Guimardes (2010); Filho (2011); Schonrdie (2011)
tém apontado o conceito de funcdo como um dos mais importantes no ensino médio. Tal conceito
esta associado ao desenvolvimento de estudantes em diversas areas do conhecimento como a Fisica,
Quimica , Engenharia e a Arquitetura.

Alguns estados entre eles o de Pernambuco, lancou em 2012 um documento que visa
orientar a vida escolar dos estudantes do ensino médio, bem como, estabelecer algumas
competéncias necessarias nas disciplinas de base comum. Esse documento sdo os Parametros
Curriculares Estaduais de Pernambuco que estabelece o curriculo da escola a partir de outros
documentos como os Parametros Curriculares Nacionais ( PCN) e os PCN+, tendo como principal
objetivo tornar-se um subsidio teérico e metodolégico para o professor.

Esse documento traz diversas orientacdes para os professores da rede basica de ensino do
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estado de Pernambuco, nos niveis fundamental e médio, discutindo bases epistemologicas que
fundamentam as expectativas de aprendizagens dos estudantes.

Entre essas expectativas, estdo o conceito e reconhecimento de uma funcdo a partir de
situacoes problemas. Ainda cita que, o conhecimento de funcdo na escola basica pode ser decisivo
no desenvolvimento do estudante profissionalmente, possibilitando ao mesmo, resolver problemas
do seu cotidiano. Assim surge a necessidade do seguinte problema de pesquisa: Sera que as
expectativas de aprendizagens relativas ao conceito de funcdo estdo sendo atingidas pelos
estudantes de trés turmas de uma escola publica da regido metropolitana do Recife?

Para tentar responder esse problema elencamos os seguintes objetivos: Geral - Identificar os
conceitos de fun¢do presentes em estudantes do ensino médio em turmas do 1°, 2° e 3° anos de uma
escola publica estadual da Regide-Metropolitana do Recife. Especificos: Observar se os estudantes
desenvolvem a competéncia de reconhecer fungdes do 1° e 2° graus estudadas no ensino médio;
Identificar fatores que contribuem ou nao para aprendizagem do conceito de fungdo; Observar se as
expectativas de aprendizagens estdo sendo atingidas em trés turmas do ensino médio, em relacao
aos Parametros Curriculares Estaduais.

Para atingir esses objetivos, partimos da hipotese de que o conceito de funcgao é visto pelos
alunos da escola escolhida na pesquisa tendo como base as orientacdes tedricas e metodolégicas que
constam nos parametros.

A seguir serd realizada uma revisao da literatura com a intencao de aprofundar um pouco
mais as pesquisas que investigaram o conceito de funcdo bem como a relacdo dessas com o0s

Parametros Curriculares Estaduais.

Fundamentacao Teorica

O conceito de funcdo possui relevante importancia na formacao matematica de qualquer
cidaddo atuante na sociedade contemporanea. Seja no Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio,
possibilita a quem o estuda fazer interpretacdes diversas sobre contetidos e problemas do cotidiano
e também modelagens de diversos fendomenos presentes na vida do estudante. Nesse sentido, o
conceito de funcdo merece ser destacado dentre os diversos conceitos da Matematica abordados nos

ensinos Fundamental e Médio como um dos mais importantes para a compreensao até mesmo da

natureza com nos relacionamos.
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Para Santos et al (2007) esse status ocupado por esse contetido estd vinculado a necessidade
do ser humano de explicar fendmenos relacionados a natureza e a sociedade através das
regularidades existentes. Nessa perspectiva, é importante destacar que documentos oficiais também
fazem mencgdo a esse contetido como: “é preciso que o aluno perceba a Matematica como um
sistema de codigos e regras que a tornam uma linguagem de comunicacdo de ideias e permite
modelar a realidade e interpreta-la.” (BRASIL, 1998, p. 40).

Outra contribuicdo importante nessa tematica é a da pesquisadora Zuffi (2004), que também
destaca a relevancia do conceito de fungdo para as ciéncias afirmando que a mesma ndo se restringe
apenas a Matematica, mas a outros campos do saber.

Nesse contexto, o trabalho com func¢bes possui um importante papel no ensino de
matematica, pois este topico, com sua gama de ferramentas e aplicacdes, possui em qualquer
curriculo escolar uma fundamental importancia. Desse modo, para Santos, et al (2007) o conceito
de funcao é o que mais se destaca dentre os diversos conceitos da Matematica abordados no Ensino
Meédio.

Vérias pesquisas realizadas a partir desse tema constataram que existem dificuldades de
aprendizagem em relacdo ao estudo de fung¢des principalmente no que se refere ao entendimento de
seu conceito e de suas formas de representacdo. Acrescentando a essa discussdao, podemos citar as
pesquisas de Guimardes (2010); Filho (2011); Schonrdie (2011). Esses trabalhos apesar de tratarem
sobre diversas temdticas no campo de ensino de fun¢Oes mostram certa convergéncia entre as
problematicas encontradas.

Em relacdo ao livro didatico, que muitas vezes é o principal instrumento de trabalho do
professor, Queiroz e Bittar (2009) fazem uma anélise dizendo que os mesmos ndo articulam o
trabalho com funcdes a outros campos da Matematica, ndo promovendo a argumentacao e deducao.

De acordo com o levantamento de pesquisas que foram realizadas, a maior dificuldade esta
em entender o conceito de funcdo e também de analisar seu grafico a partir da mudanca de alguns
parametros em sua lei de formacgao.

Mas, quais as competéncias pretende-se que os estudantes desenvolvam durante o ensino
médio? Para Azevedo e Rowell (2009a) apud Boff (2010) entende-se por competéncia um conjunto
de habilidades necessarias ao individuo para que determinado conhecimento possa tornar-se pratico
a partir da intencionalidade. Fazendo um paralelo com a educacao em Pernambuco vamos encontrar
que os Parametros Curriculares Estaduais, definem as competéncias esperadas para o estudante do

ensino médio. O proprio documento faz uma alusdo aos conceitos de conhecimentos, habilidades e
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competéncias para esclarecer o significado de expectativa de aprendizagem. Pernambuco (2012),
situa o leitor dentro de uma abordagem formativa para entdo afirmar que a expectativa de
aprendizagem esta relacionada com um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades
que perfazem a vida escolar do estudante e que o faz compreender e atuar em sociedade.

Abaixo é apresentada as expectativas esperadas para os estudantes de todos os niveis de

ensino fundamental e médio.

Quadro 1: Expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental e médio em Algebra e Funcdes
Fonte: Pernambuco (2012. p.45)

Expectativas 1(2(3|4|5|6|7|8|9|10|11|12
Categorizagdo de atributos
Regularidades em sequéncias.
Problemas algébricos.
Equivaléncia de igualdades
Equagdes de primeiro grau.

Inequagdes de primeiro grau
Proporcionalidade entre grandezas
Operagdo com mondmios.
Operagdes com polindmios

Produtos notaveis

Sisternas de equagdes de primeiro grau.
Equagdes do segundo grau

Fatoragdo de expressdes algébricas.
Fungdes.

O quadro acima pode ser interpretado da seguinte forma:

Quadro 2: Legenda das expectativas em relagdo ao ano do estudante.

Fonte: Pernambuco (2012. p.45)

Cor branca:_indica que a expectativa ndo precisa ser objeto de intervencdo pedagogica naquela etapa de escolarizagao,
pois serd trabalhada posteriormente;

Cor azul: clara indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve comegar a ser abordada nas intervengoes
pedagdgicas, mas sem preocupacdo com a formalizacdo do conceito envolvido;

Cor azul: celeste: indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve ser abordada sistematicamente nas
intervencdes pedagdbgicas, iniciando-se o processo de formalizacdo do conceito envolvido;

Cor azul escura: indica o(s) ano(s) no(s) qual(is) se espera que uma expectativa seja consolidada como condicdo para
0 prosseguimento, com sucesso, em etapas posteriores de escolarizacao.

Logo, percebe-se no quadro 1, que o conteido funcgdo, adquire nesse documento uma
enorme importancia, nos trés tltimos anos de vida escolar na educacdo basica que é o ensino médio.
Além do conceito, no segundo e terceiros anos o estudante necessita de forma intensa conhecer bem
esse conteudo, pois é condicdo obrigatdria para sucesso em sua escolarizacao.

Ainda segundo o documento anterior, no primeiro ano do ensino médio o estudante deve ser
capaz de conceituar fungdo, reconhecendo e escrevendo a mesma em situagGes problemas,
interpretando os graficos, bem como reconhecer situacdes problemas. No segundo ano, o conceito

de funcao ja internalizado é visto como um modelo matematico para o estudo das variacées entre
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grandezas no processo mais elaborado e na resolucdo de problemas . E no terceiro o estudante deve
ser capaz de construir e analisar graficos associados a uma situacdo do mundo real e social,
identificando continuidades e descontinuidade das diferentes fungdes. A seguir serdo apresentados

os caminhos metodoldgicos que buscaram responder o problema inicial de pesquisa.

Metodologia

O presente trabalho, pela sua especificidade e pela natureza dos dados pode ser
caracterizado como uma pesquisa qualitativa necessitando também de interpretacdao dos dados
numéricos obtidos. Trata-se de um estudo de caso por estd situado em um ambiente com
caracteristicas préprias e peculiares dos sujeitos envolvidos que é uma escola ptblica da rede
estadual de Pernambuco.

Essa escola fica lecalizada na cidade do Jaboatdo dos Guararapes.e atende uma demanda
de aproximadamente mil e quinhentos estudantes nos trés turnos distribuidas em trinta e nove
turmas, oferecendo salas de.primeiros, segundos e terceiros anos, sendo assim considerada uma
instituicdo de grande porte da rede. Para fins de estudo foram consideradas trés turmas (uma de
primeiro, outra de segundo e uma de terceiro ano do ensino médio). A escolha das mesmas se deu
de forma aleatdria sem nenhum critério estabelecido previamente.

Assim, com a intencdo de identificar os conceitos de funcdo dos estudantes presentes
nessas salas, foi aplicado um questionario contendo dezesseis questdes. As mesmas, com perguntas
que exploram conceitos basicos de funcdo, que acreditamos atender a proposta dos parametros
curriculares Estaduais do ensino médio no quesito funcdo. Cada pergunta continha apenas uma
Unica resposta que deveria atender satisfatoriamente o quesito pesquisado.

Os dados obtidos foram tratados através do software IBM SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences),fig.01 ou seja, pacote estatistico para as ciéncias sociais, na versdo 10. Esse
software permite analises estatisticas dos dados cadastrados, bem como o cruzamento dos mesmos
expondo o resultado através de graficos e tabelas.

A ideia entdo foi analisar o desempenho geral de todos em relacdo as questdes propostas,

bem como identificar as turma que tivera o melhor e o pior desempenho.

Figura 1. Tela contendo cadastro das varidveis do questionario IBM SPSS
Fonte: propria
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Assim foi possivel, cadastrar cada pergunta e em seguida cada participante da pesquisa.
Os dados foram agrupados em quatro categorias: Definicao de funcao, identificacdo de uma fungao
do 1° e 2° graus, reconhecimento através do gréafico e dominio e imagem de uma fungdo. A seguir
serdo apresentados os resultados e as discussoes dos achados da pesquisa que consideramos

importantes.

Resultados e Discussdo

Nessa parte serdao descritos os resultados da pesquisa a partir da analise do questionario que ,
continha 16 questdes. As questdes 1, 2 e 3 versavam exatamente sobre o género do participante, a
série, e a preferéncia ou ndo pela Matemdatica com as devidas justificativas. Dessa pesquisa
participaram 86 estudantes, sende40,7% do sexo masculino e 59,3% do sexo feminino distribuidos

de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 1: Distribuicdo da amostra por turma.
Fonte: Propria elaborada com o IBM SPSS.

Série Masculino (%) Feminino (%)
1° ano 40 60

2° ano 41,4 58,6

3° ano 40,9 59,1

Desses, quarenta e oito afirmaram ndo gostar de estudar Matematica, sendo 35,4% do sexo
masculino e 64,6% do sexo feminino. No entanto, trinta e oito estudantes sendo 47,4% do sexo
masculino e 52,6% do sexo feminino afirmaram que estudam Matematica sem problema algum.

Na figura 1, foram destacados trés achados considerados importantes. Um deles é um
estudante relatar que tem dislexia e o outro é a baixa autoestima apontada por um estudante que
relatou ndo ter motivagdo para aprender Matematica por sentir-se inferior a turma. Ora, isso leva a
pensar no sofrimento psiquico que esses alunos enfrentam e que impedem que os mesmos aprendam
Matematica. A escola em questdo ndo dispde de profissionais para trabalhar com essas necessidades
como Psicopedagogos e Psicologos. A grande pergunta é: O que fazer entdo diante desse quadro?

Sera que o professor de Matematica esta preparado para minimizar esse sofrimento?

Figura 1 — Justificativa de trés estudantes sobre gostar ou ndo de Matemaética
Fonte: Elaboragdo prépria
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No entanto, na figura acima, outro estudante afirmou que gosta de estudar Matematica.
Atribuiu o éxito na disciplina aos professores que o mesmo tivera no ensino fundamental. Essa
identificacdo com os professores contribuiu para o desempenho desse estudante, melhorando a
compreensdo de conceitos a partir da motivagao do professor.

Em relacdo ao conceito de funcdo (quesito Q4), percebe-se que 54,7% da amostra
considerou mais importante, té-lo estudado no primeiro ano do ensino médio, seguido do ensino
fundamental com 38,4% dos participantes. Ainda 3,45% considerou mais importante estuda-lo no
segundo ano e 3,45% afirmou nunca ter estudado fungdo. Esses dados leva-nos a conclusao que
96,65% dos participantes ja estudaram funcdo alguma vez na.sua vida escolar o que confirma a
hipdtese inicial.

No quesito (@Q5) buscou-se identificar a ideia de fungdo dos estudantes. Olhando a tabela
abaixo, percebe-se que apenas 10 alunos (11,6%) do total, responderam que a ideia de funcdo é
melhor expressa como uma relacao de dependéncia entre grandezas. Sendo quatro alunos do 1° ano,

dois do 2° ano e quatro do 3° ano.

Tabela 2. Definicdo de funcao (Q5)
Fonte: elaboracao prépria com o IBM SPSS

Um conjunto de piia e lagao de uma forma de Uma expressao Total de
. dependéncia entre expressar L
nimeros . matematica estudantes
grandezas numerais
1° médio 13 4 7 11 35
2° médio 13 2 1 13 29
3? médio 9 4 2 7 22
Total 35 10 10 31 86

Esse dado leva a crer que boa parte dos alunos das trés turmas nao sabem definir funcdo,
pois, 40,7% (35 alunos) da amostra afirmou que a ideia de funcdo é melhor expressa como sendo
um conjunto de numeros, seguida de 36% (31 alunos) que acreditam que a mesma representa
apenas uma expressao matematica. A turma que obteve o melhor desempenho nesse quesito foi o 3°
ano (18,18%), seguido do 1°ano (11,42%) e o 2° ano (6,9%). Esse percentual foi calculado
considerando o numero de estudantes que acertaram divididos pelo total de estudantes da turma
considerada. No entanto esse dado é muito abaixo da média, o que por deducao é possivel crer que
boa parte da amostra ndo sabe o que é funcdo. Isso contrasta gravemente com as expectativas de

aprendizagens esperadas pelos Parametros Estaduais da Educacdo de Pernambuco no item referente

a definicdo de funcao.
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Ja no quesito (Q6- Representacdo da funcdo do 1° grau ), apesar do desconhecimento da
definicdo de funcdo, por boa parte da amostra, 38,5% afirmaram que a funcdo do 1° grau apresenta
apenas uma variavel com o expoente um, seguida de 30,2 % que acredita que funcdo do 1° grau
possui duas variaveis com o expoente um. A turma que obteve o melhor desempenho nesse quesito
foi 0 2° ano (41,37%), seguido do 1° ano (40%) e 3° ano (31,81%). Ainda esse resultado ndo chega a
50% da amostra o que caracteriza que a maioria desses estudantes ndo sabe o que é uma funcao do

1° grau. Na tabela abaixo sdo apresentados esses dados:

Tabela 3. Caracteristicas da funcdo do 1° e 2° graus.
Fonte: elaboracao prépria com o IBM SPSS.

Q6. Funcao do 1° grau apresenta Frequéncia | Percentual
Uma variével com-oexpoente 1 33 38,4
Duas variaveis com o expoente 1 23 26,7
Uma variavel com o expoente 2 26 30,2
Uma variavel com o expoente 3 4 4,7
Total 86 100,0
Q7.Sao exemplos de funcies do 1° grau | Frequéncia | Percentual
f(x)=x2+1 e f(x)=x+1 53 61,6
f(x)=x e f(x)=2x-2 20 23,3
f(x)=x3 e f(x)=2x2 11 12,8
f(x)=x-x2 e f(x)=x 2 23
f(x)=x>+1 e f(x)=x+1 86 100,0
Q8. A funcao do 2° grau apresenta Frequéncia | Percentual
Uma varidvel ao quadrado 43 50,0
Uma variavel ao cubo 16 18,6
Uma variavel elevada a primeira poténcia 23 26,7
Uma variavel que é o dobro da outra 4 4,7
Total 86 100,0

Ainda na tabela acima no quesito Q7 (Reconhecimento de uma fun¢do), se observa que
23,3% da amostra responderam que f(x)=x e f(x)=2x-2 sdao exemplos de funcdes do 1° grau,
enquanto que 61,3% apontaram f(x)=x>+1 e f(x)=x+1. A turma que obteve melhor desempenho
nesse quesito foi a do 2° ano (37,93%), seguida do 1° ano (17,14%) e por fim, o 3° (13,63%).
Também se observa um valor bem abaixo de 50% para a turma que obteve o melhor desempenho.

J& em relacdo a identificacdo da funcao do 2° grau (Q8), observa-se na tabela acima que
50% da amostra afirmou que uma fungdo do 2° grau apresenta uma variavel ao quadrado, seguida
de 26,7% afirmando que a mesma apresenta uma variavel elevada a primeira poténcia. Em relagao
ao desempenho da turma, podemos afirmar que o 2° ano apresentou (62,06%) de acerto, seguido
pelo 3° ano (54,54%) e 1° (37,14%). Assim percebe-se uma melhora na média por turma em relacao

a ideia de funcdo do 1° grau. Como é possivel os estudantes reconhecerem uma fungao do 2° grau e
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ndo reconhecerem uma de 1° ? Talvez eles estejam estudando atualmente a mesma, na Matematica
ou em problemas da Fisica.

Esses dados mostram que boa parte dos estudantes tem dificuldades em reconhecer uma
funcdo do primeiro grau e do segundo grau e que, portanto, muitos ainda ndo desenvolveram a
competéncia de reconhecer funcdo de acordo com os parametros estaduais.

A questdo Q9 e Q10 (tabela abaixo) foram propostas duas situagdes. A primeira consistia na
seguinte situacdo problema: “Uma corrida de taxi é dada pelo preco fixo da bandeirada mais o
valor do quilémetro multiplicado pela quantidade de quilometros percorridos. Se o valor da
bandeirada é R$ 5,00 e do quilometro percorrido R$ 4,00. A fungdo que representa essa corrida é:”
Nessa questdo o estudante deveria ter compreendido a proposta e escrever a funcao. Na outra o
mesmo deveria substituir a quantidade de quilometros percorridos (15km) e calcular o valor a ser
pago na corrida de taxi<'Na questdao Q9, 44,2% da amostra afirmou que a funcdo que representa a
situacdo problema‘acima é f(x)=5+4x, seguido de f(x)=5+4x? (34,9%). A turma que obteve o
melhor desempenho foi o 3% ano (54,54%), seguida do 1° ano (51,42%) e 2° ano (27,58%).

Tabela 4. Reconhecimento de uma situagdo problema
Fonte: elaboracao prépria com o IBM SPSS

Q9. Escrever a funcdao | Frequéncia | Percentual
f(x)=5+2x 10 11,6
f(x)=5+4x 38 44,2
f(x)=4+5x 8 9,3
f()=5+4x? 30 34,9

Total 86 100,0

Q10. Preco da corrida | Frequéncia | Percentual

R$ 60,00 25 29,1
R$ 65,00 35 40,7
R$ 70,00 10 11,6
R$ 75,00 16 18,6

Total 86 100,0

Também se percebe na tabela acima, que 40,7% da amostra afirma que o valor a ser pago
pela corrida de taxi representada pela funcao f(x)=5+4x quando sdo percorridos 15km é R$ 65,00
seguido por 29,1% afirmando que é R$ 60,00. A turma que obteve o melhor desempenho foi o 2°
ano (58,62% ), seguido do 3° ano (31,81%) e 1° ano (31,42%). Em relacdo ao total dos
participantes, o percentual de acertos estd abaixo de 50%, o que leva a conclusdo que a
competéncia de escrever situacdes problemas, ainda foi alcancada pela maioria dos participantes
da pesquisa.

Os quesitos Q11 e Q12 (tabela abaixo) versavam sobre o reconhecimento de uma funcao do

1° e do 2° graus a partir do grafico. Na identificacdo de fungdo do 1° grau, 60,5% da amostra
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afirmaram que o grafico que representa uma fungdo do 1° grau é aquele representado por uma
funcdo afim. Em relacdo as turmas podemos afirmar que o maior desempenho foi o 2° ano
(72,41%), seguido do 3° ano (59,09%) e 1° ano (51,42%).

Tabela 5. Reconhecimento de uma fungdo através do grafico

Fonte: Prépria com o IBM SPSS.

Q11. Grafico de uma funcdo do 1° grau Frequéncia | Percentual
Circunferéncia centrada na origem 6 7,0
Reta cortando uma parabola deitada para a esquerda 13 15,1
Funcdo afim 52 60,5
Parabola com a concavidade para cima 15 17,4
Total 86 100,0

Q12. Grafico de uma funcdo do 2° grau Frequéncia | Percentual
Uma parabola com a concavidade voltada para cima 34 39,5
Uma circunferéncia centrada na origem 18 20,9
uma parabola com a concavidade deitada para a esquerda 8 9,3
Uma funcdo afim com o valor de "a" negativo 26 30,2
Total 86 100,0

Em relacdo a funcdo de 2° grau temos que 39,5% dos participantes afirmaram que o grafico
de uma func¢do do 2° grau é representada por uma parabola com a concavidade voltada para cima.
Seguida de uma funcdo afim com o valor de “a” negativo (30,2%). A turma que obteve melhor
desempenho nesse quesito foi o 2° ano (48,27%), seguida do 3° ano ( 40,9%) e 1° (31,42%). Nesses
dois quesitos houve acertos em mais de 50% dos participantes da pesquisa, apenas em Q11, mais
em Q12 a média ainda foi menor que 50%. Parcialmente a competéncia de identificar fungdes a

partir do grafico foi construida em alguns estudantes.

As questdoes Q13, Q14, Q15 e Ql6,versavam sobre dominio e imagem de uma funcao
(tabela abaixo). Em relacdo a ideia de dominio de uma fungdo 55,8% da amostra afirmaram que o
dominio sdo os valores que a funcdo pode assumir . Em relacdo ao desempenho da turma nesse
quesito temos que o 2° ano (75,86%) da amostra se destacou com melhor desempenho seguido do
1° ano (48,57%) e 3° ano (40,9%).

Tabela 6. Dominio e imagem de uma funcéo

Fonte: Prépria com o IBM SPSS.

Q13. Dominio de uma funcao Frequéncia | Percentual
valores que a mesma ndo pode assumir 17 19,8
Valores que a mesma pode assumir 48 55,8
Valores negativos 9 10,5
Valores positivos 12 14,0
Total 86 100,0
Q14. Imagem da fungéo Frequéncia | Percentual
Um subconjunto do contradominio 10 11,6
Um conjunto do contradominio 12 14,0
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Um conjunto de nimeros do dominio 50 58,1
Um conjunto do contradominio 14 16,3
Q15. Imagem de f(x)=x+1, quando x=2 Frequéncia | Percentual
f(2)=1 18 20,9
f(2)=2 19 22,1
f(2)=3 34 39,5
f(2)=4 15 17,4
Total 86 100,0
Q16. Dominio da funcao f(x)=x+1 Frequéncia | Percentual
Z(Conjunto dos niimeros inteiros) 28 32,6
N (Conjunto dos nimeros naturais) 33 38,4
R(Conjunto dos niimeros reais) 18 20,9
C(Conjunto dos nimeros complexos) 7 8,1
Total 86 100,0

Também 11,6% da amostra, afirmaram que a imagem de uma fungdo é um subconjunto do
contradominio. O que mais foi a imagem sendo um conjunto de aimeros do dominio (58,1%) . Em
relacdo ao desempenho daturma nesse quesito podemos afirmar que o melhor desempenho foi do 2°
ano (20,68), seguido-do 3° ano (13,63%).

No quesito Q15 (Imagem de f(x)=x+1, quando x=2), foi identificado que 39,5% dos
participantes afirmaram que f(2)=3. E 60,4% marcaram outras alternativas que ndo sdo as corretas.
No desempenho das turmas em relacdo a essa questao temos que o melhor desempenho (Relacao
acertos/total de alunos) foi o 3° ano (40,9%), seguida do 1° ano (40%). Se considerarmos uma
aproximacdo podemos afirmar que os dois resultados foram praticamente iguais.

Ja em relacdo a representacdo do dominio da funcao anterior, o percentual de participantes
que afirmaram que o dominio da funcao f(x)=x+1 é definido pelo conjunto dos niimeros reais é de
20,9% contra 79,1% que marcaram as outras alternativas. E se considerarmos a quantidade de
estudantes de cada turma e a quantidade de alunos que acertaram a questdo (Estudantes que
acertaram/total da turma), chega-se a conclusdo que a turma que obteve o melhor resultado foi o 1°
ano (25,7%).

Mas esses resultados sdo insatisfatérios, pois representam menos de 50% do total de
participantes e que ndo houve ainda construcao das competéncias relacionadas a identificacdo de

dominios e imagem de uma funcao.

Conclusoes

Com essa pesquisa fica claro que mais de 50% dos estudantes ndo gostam de Matematica, e
alguns possuem dificuldades cognitivas (dislexia) e psicolégicas (baixa autoestima). Aqueles que
afirmaram gostar da disciplina atribuiram aos professores de Matemadtica que estimularam o

aprender de forma diferenciada, menos tradicional e mais problematizada. Essa afirmacdo leva-nos
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a pensar na importdncia de uma boa formacdao do professor que atenda as expectativas dos
estudantes, contribuindo para minimizar os problemas da sala de aula na aprendizagem da
Matematica.

Boa parte deles, ndo conseguiram reconhecer graficamente, escrever uma funcao a partir de
uma situacao problema, reconhecer imagem e dominio. Dessa forma fica claro que os estudantes
ndo percebem a relacao do contetido “apendido” na escola com situagdes do cotidiano. Talvez esse
seja um dos problemas mais graves, que foi identificado que leva a conclusdao que os Parametros
Curriculares Estaduais ainda estdo longe de serem so6lidos em suas propostas, pois existe uma

distancia epistemolédgica entre aquilo que é normatizado, com o verdadeiro chdo da sala de aula.
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