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Resumo: O ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos requer atencdo e cuidados
particulares, no tocante aos processos de leitura e escrita, enquanto praticas sociais que promovam a
insercdo ndo marginalizada desse estudante nos maltiplos contextos da sociedade contemporanea, o que
vai estabelecer um reconhecimento de si e do outro enquanto sujeitos de uma interagéo social. Partindo
dessa premissa, defende-se que a EJA seja concebida para além de estereétipos que a ela foram
atribuidos ao longo de sua historia, como a subordinagdo do processo pedagogico as limitagdes dos
alunos, conforme Klein (2003), e 0 equivoco do “assujeitamento” de tematicas as realidades desses
estudantes, o que configura trabalhos de interpretacdo e discussao de temas do senso comum. Pensando
diferentemente dessas concepg¢des equivocadas e acreditando que sO através da educagdo é que se
constroi uma sociedade digna de todos, é que desenvolveu-se uma pratica pedagogica de leitura e
producéo textual com o objetivo de promover a construcdo do leitor critico mediante a discussao
e a apropriacdo de contextos sociais, na estruturacao de textos dissertativos-argumentativos na
variacdo formal da lingua para um letramento escolar que vai ao encontro do social, em um constante
processo de interagdo e reflexdo socio-cultural, o que ressignifica os papéis historicos desses sujeitos.

Palavras-chave: Leitura e escrita, texto dissertativo-argumentativo, letramento escolar, leitor
critico, EJA.

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos requer atengdo e
cuidados particulares, no tocante aos processos de leitura e escrita, enquanto préaticas sociais
gue promovam a insercdo ndo marginalizada desse estudante nos multiplos contextos da
sociedade contemporanea, o que vai estabelecer um reconhecimento de si e do outro engquanto
sujeitos de uma interacdo social. Pensar no ensino de lingua nessa modalidade de ensino €
considerar como base de reflex&o e planejamento de acGes pedagogicas os diversos contextos
historicos-sociais e culturais em que esses jovens e adultos estdo inseridos e que sdo nesses
contextos que se constituem enquanto sujeitos de sua propria histéria, mas que deles tém que
ascender para outros contextos de reconfiguracdo social, buscando um crescimento pessoal e
profissional.

Partindo dessa premissa, defende-se que a EJA seja concebida para além de estere6tipos
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pedagogico as limitagbes dos alunos, como bem afirma Klein (2003), reduzindo o tempo
pedagogico e, principalmente, os contetidos, com a pretexto de adequé-los as reais condi¢es
do aluno, o que leva a uma extrapolacdo dos limites cabiveis para a realizacdo de transposic¢oes
didaticas, gerando um barateamento de informacdes, que, muitas vezes, ndo atendem as
configuracdes cientificas estabelecidas pelo prdéprio conteddo. Isso contribui para a continuagéo
de uma escolarizacdo que de fato ndo acontece, pois as praticas pedagogicas ndo estabelecem
avancgos cognitivos e sociais, apenas mantém, praticamente, os estudantes no mesmo estado de
compreensdo do mundo que o cercam sem promover a ascensdo social.

Klein (2003), afirma que outro equivoco que deve ser superado socialmente, € o
“assujeitamento” de tematicas as realidades desses estudantes, 0 que configura, no espago de
sala de aula, trabalhos de interpretacdo e discussdo de temas do senso comum, 0 que ndo
possibilita 0 desenvolvimento da criticidade, nem tampouco o insere em outros contextos
sociais de ressignificacdo social, por justamente permanecer no mesmo nivel de compreenséo
social em que estdo submersos. As praticas pedagogicas da EJA precisam ser construidas a
partir do distanciamento dessas falacias sociais, que apenas “atrofiam” o ‘“andamento”
pedagdgico do professor e em nada ou quase nada contribuem para uma educacao escolar desses
estudantes, por deixa-los nas mesmas condicGes de ostracismo social.

Pensando diferentemente dessas concepcdes equivocadas e acreditando que s através
da educacédo é que se constroi uma sociedade digna de todos, como bem afirma Paulo Feire
“Educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.”,
é que desenvolveu-se uma pratica pedagogica de leitura e producdo textual alinhada em praticas
de leitura de tematicas pertinentes a esfera social, como “O conceito de familia no século XXI”,
“A homofobia no contexto social brasileiro.”, “Os direitos humanos na escola publica.”, entre
outros, e de producdo do texto dissertativo-argumentativo, como materializacdo dessas
discussBes no registro escrito formal da lingua, como ponto de partida para um letramento
escolar que vai ao encontro do social, em um constante processo de interacao e reflexdo sécio-
cultural, o que ressignifica os papéis historicos desses estudantes. Kleiman (1995) traz a
contribuicdo de letramento como sendo praticas de leitura e escrita plurais, sociais e culturais,
o0 que reconfigura o papel do ensino de lingua materna nessa modalidade de ensino, passando a
ser forjado em contextos maltiplos de producéo de sentidos.

As concepcoes de lingua enquanto pratica social séo trazidas para esses trabalho a partir
das contribui¢des de Bakhtin (1996), o que conduz os trabalhos com a linguagem a partir de
processos de interagdo, onde o “outro” social € considerado nessas relagdes para a estruturagdo
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critico mediante a discussdo e a apropriagdo de contextos sociais, na estruturacdo de textos
dissertativos-argumentativos na variagao formal da lingua.

A escolha desse texto como espaco de materializacdo das discussdes e posicionamentos
dos sujeitos da EJA foi justamente por possibilitar uma maior configuracdo da criticidade de
guem o escreve, e, também, por ser esse texto que da acesso a outros niveis de escolarizagdo,
pensando que a modalidade de EJA pode e deve ser uma travessia desse sujeito para outras
modalidades de ensino e/ou cursos que exigem a producdo desse texto como requisito na
selecdo, como também, é o texto solicitado, na grande maioria, em sele¢es de emprego, espaco
social muito almejado pelo estudante da EJA, visando uma recolocagéo profissional.

Esse trabalho ainda objetivou proporcionar uma apropriacdo de mecanismos linguisticos
e textuais para um efetivo uso da escrita formal, diante de praticas sociais que requerem um
posicionamento instrumentalizado de saberes da lingua, por parte do estudante enquanto falante
e sujeito ideoldgico-social, compreendendo a linguagem como diz Bakhtin (1996)
essencialmente ideoldgica. Essa préatica estabelece o surgimento de novas visdes e concepcdes

diante dos mais variados contextos sociais.

METODOLOGIA

Os trabalhos com a leitura e a escrita requerem, em particular a escrita, embasamento
tedrico acerca de concepgdes que estruturem o texto através de marcas textuais que o
configurem como tal. Partindo dessa concepcéo, esse trabalho teve como base as contribuicdes
de género discursivo, de Bakhtin (2011), no tocante a conteldo temaético, construcao
composicional e estilo, concepg¢des consideradas para o texto dissertativo-argumentativo. Ao
tempo que decidiu-se por estabelecer uma sequéncia didatica para essas praticas de leitura,
especificamente, para a producdo textual, tendo como base tedrica as contribuicdes de Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004) para a constru¢cdo de uma sequéncia com producao inicial, médulo
1, médulo 2, médulo 3 e produgdo final.

Inicialmente, foi feita uma apresentacdo da situacdo de comunicagéo, efetivando um
dialogo sobre as necessidades de construir praticas de leitura e escrita que atendessem as
necessidades da sociedade atual, no que se refere ao ingresso no mercado de trabalho e no
ensino superior, em um processo de recolocacao social do sujeito.

Ainda nesse contexto de conversa destacou-se que os contetdos ali vivenciados bem

como as praticas de leitura e escrita precisavam ser ressignificados para tira-los do senso
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comum e estabelecer realmente um processo de letramento escolar, nesse momento foi dito que
isso se daria mediante ao aprendizado de contetidos e apropriacdo de assuntos que ndo fazia
parte diretamente dos didlogos deles no cotidiano, mas que o afetavam alguns direta e a outros
indiretamente, e da escrita de textos que fossem realmente exigidos socialmente para o ingresso
em determinadas func¢des na sociedade, nesse ponto da conversa mostrou-lhes que dominar
certas competéncias de escrita é fundamental para um novo olhar diante da sociedade na busca
de melhores funcdes de trabalho.

Ao longo da conversa um aluno questionou “que redagéo € essa pra entrar num emprego
e na faculdade” (sic), foi ai que o texto foi apresentado, o texto dissertativo-argumentativo. NA
ocasido foram dadas cdpias a turma de uma producdo textual que recebeu nota maximano Enem
2017, (anexo I), com o tema “Desafios para a formag¢ao educacional de surdos”, mostrando que
0 conteudo tematico era uma questao polémica e que todos deveriam refletir sobre isso, pois na
propria turma, em outro periodo, 22 série do ensino médio EJA ja havia tido a presencga de um
estudante surdo que necessitava de acompanhamento especializado para se estabelecer uma
interacdo entre alunos e professor, no momento desse trabalho a turma cursava a 3?2 série. Depois
disso, foi realizada uma leitura do texto em questdo pelo professor mediador com intervencdes
para explicacOes acerca de termos e a propria interpretacdo de paragrafos ao longo da leitura.

Na sequéncia, foi solicitada a formacéo de pequenos grupos de 3, 4 alunos para uma
outra leitura do mesmo texto, agora discutindo entre eles para um posterior momento de
socializacdo dos entendimentos construidos. Durante a socializacdo percebeu-se em alguns
estudantes certo interesse em discutir sobre o tema abordado. Isso foi importante para outras
tessituras que foram construidas a respeito do conteldo temaético, pois percebia-se nesse
momento pontos de construcdo de um letramento escolar que iria ressignificar o social. Apds
esse processo dialético, pediu-se que cada um lesse 0 texto mais uma vez em casa para uma
melhor apropriacdo da tematica bem como lesse outros textos a respeito para ampliar om
conhecimento sobre essa questdo. E que na aula seguinte seria dada continuidade a uma
sequéncia que duraria em torno de 5 aulas.

Em uma aula seguinte, deu-se continuidade aos trabalhos com uma explanagéo sobre a
construcdo composicional do texto dissertativo-argumentativo, cada estudante com sua copia e
o0 professor mediador pediu que fossem anotando tudo que julgassem necessario, pois iSso 0s
ajudaria na producao seguinte. Ao tempo foram estabelecidas explicacdes acerca de teses e dos
argumentos de sustentacdo ao longo de todo o desenvolvimento do texto, bem como de
orientacOes sobre a apresentacdo do tema no primeiro paragrafo seguindo de uma tese, 0s

argumentos de sustentacdo nos paragrafos sequentes e a proposta de intervencd83néparagiado
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final. E, também, foi dado énfase ao estilo que cada texto traz como marca de seu
autor/interlocutor.

Apds esse momento, foram selecionados temas pertinentes como “O conceito de familia
no século XXI”, “A homofobia no contexto social brasileiro.”, “Os direitos humanos na escola
publica.”, entre outros, para pesquisa na internet, estabelecendo com esse suporte fins
pedagogicos de letramento escolar e social, alem dos textos levados pelo professor mediador
para sala de aula, para leitura e discussao, pois um desses temas seria utilizado para a producao
do texto dissertativo-argumentativo.

Producéo Inicial' — a partir do tema “O conceito de familia no século XXI”, 0s
estudantes produziram os textos que serviram de analise e discussdo posterior. Na ocasido, antes
de iniciar a producdo de fato, foram lidos os textos motivadores e foram feitas orientacGes
acerca de ndo utilizar informacdes ja contidas nos textos motivadores, de organizar o texto na
composicdo de apresentacdo do tema, argumentos de sustentacdo da tese e da proposta de
intervengdo e de que cada um deixasse seu estilo ao longo do estabelecimento de marcas
textuais. Durante a producdo, varios alunos vinham até o professor mediador para tirarem
duvidas sobre a escrita de tal palavra, se as informac6es contidas em tal paragrafo estava bom,

entre outros questionamentos.

Moddulo 1 — Andlise da estruturacdo e dos aspectos discursivos do texto.

Nesse primeiro médulo, foram realizadas leituras dos textos, individualmente, pelo
professor mediador, e depois com o estudante-autor-interlocutor, estabelecendo um
acompanhamento sistematico de pontos que conferiam a estrutura do texto e a discursividade.
Nesse momento, percebeu-se que em grande maioria havia auséncia de relacdo entre a tese e
seus argumentos de sustentacdo, ficando evidente paragrafos apenas para informar, sem a
devida coeréncia no aspecto discursivo. Diante desse fato, decidiu-se trazer outros textos
dissertativos-argumentativos para enfatizar essa relacdo de sentidos que organizam a

discursividade textual, em um processo de leituras, explicacGes e discussoes.

Madulo 2 — Anélise dos aspectos linguisticos e discursivos.

1 N&o ha anexo de producéo inicial, s6 final, pois os alunos alegavam que essas primeiras producdes estavam feias
(sic), afirmando: o senhor use s6 a final, porque t& bonita (sic). Ainda alegaram: depois da pr@%g@gialg&&ate

final a gente vai escrever na folha do caderno, porque nela a gente faz mais bonito (sic). :
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Nesse momento, foram analisados aspectos da organizacdo de paragrafos, do periodos,
do emprego formal da concordéncia, regéncia, pontuagéo e acentuacado. Isso a partir de leituras
interativas entre professor-estudante em um atendimento individual. Logo apds esse
atendimento, foram distribuidos os textos para os estudantes sem a identificacdo aleatoriamente,
com o intuito de realizar explanagdes gerais que viessem a contribuir para o grande grupo.
Também se falou da questdo do pléagio, pois se percebeu alguns usos dessa natureza. Depois
dessas contribuicdes, foi estabelecido o acordo de que no préximo encontro seria feita a
reescrita textual, e que antes deste momento eles deveriam fazer mais leituras sobre o contetdo,

pois isso 0s ajudaria a ter mais seguranca na reorganizagédo das enunciagoes.

Moédulo 3 — A reescrita textual

Nessa etapa de producéo textual, instaurou-se um momento de muita produtividade, pois
0s estudantes percebiam o0s equivocos cometidos na producgdo inicial e que buscavam na
reescrita corrigi-los, sempre estabelecendo uma interacdo com professor mediador a respeito
dessas percepc¢des. Também, foram construidas interacGes entre os proprios estudantes, quando
iam se comunicando de como deveria ficar tal paragrafo de tese e/ou argumento, ou outro ponto

pertinente ao texto.

A producdo final - apresentacdo dos textos produzidos e analises, a partir de discussées no

processo de interacao.

A partir da producdo final, pode-se perceber um avanco nas produgdes textuais de um
namero real de estudantes, pois detectou-se uma organizacdo de paragrafos bem mais
estruturada, de uma melhor clareza no uso da norma formal da lingua e de uma construgédo
melhor das relagdes entre a tese e 0s argumentos de sustentacdo, ponto, possivelmente, mais

critico nas produgdes iniciais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho contribuiu para a construcdo de um sujeito mais consciente, enquanto falante
da lingua, no tocante as praticas de leitura e escrita, no continuo processo de letramento escolar
e social. Como resultado obteve-se textos produzidos com mais clareza e perspicacia no

conteddo tematico, informacGes mais bem postas, com mais coeréncia. Na construcao
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composicional, observou-se uma melhor articulacéo das teses e dos argumentos de sustentagéo,
0 que demonstra certa apropriagdo do texto dissertativo-argumentativo, indo ao encontro do
que afirma Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), quando afirmam que o principal objetivo em
desenvolver um trabalho escrita através de uma sequéncia didatica é a apropriacdo do género,
no caso do texto dissertativo-argumentativo. I1sso confirma que o trabalho foi eficaz em suas

pretensdes.

Anélise do Corpus do estudante Daniel — 32 série do ensino médio da EJA

H& muito tempo as familias consideradas sdo aquelas que envolvem um homem, uma

mulher e uma crianca a partir do momento em que essa unido seja feita por dois homens ou
duas mulheres e uma crianga ao ver de outras pessoas ndo sdo consideradas uma familia. O
conceito da familia tem mudado muito ultimamente, pois hoje em dia 0 que mais vemos e casais
homossexuais construindo uma familia e dando amor e cuidado para seus filhos. De acordo
com os dados 48, 9% das familias possuem unido tradicionais, enquanto o restante se encaixar
em padrdes diferentes.
E possivel compreender que as novas instituicdes familiares tambem sdo vélidas e que néo
importa como ela seja formada, seja por pai e mées solteiros. Para isso sdo essenciais campanha
com incetivo govenamentais, acompanhados de pesquisa que envolvem as novas familias e
comprovem sua eficiéncia e validez, afinal toda forma de amor familiar seja ela como for é
valida.

Como uma possivel solucédo, cabe o0 governo aumentar as penas ligadas a discriminagéo

especificamente, de género uma boa solucdo para ajudar a transpor esses conceitos.

O corpus em analise mostra que houve uma apropriacdo, por parte do estudante, do
conteudo tematico, pois fica claro ao longo do texto o desenvolvimento do respeito aos direitos
humanos referentes a tematica de producdo. Quanto a constru¢do composicional € visto,
também, que houve uma apropriagdo da estrutura, o texto esta desenvolvido mediante
apresentacdo do tema, desenvolvimento de argumentos de sustentacdo da tese, ao trazer para a
discussao o conceito de familia tradicional, sendo e aquela tida como ndo tradicional, mas que
é familia e precisa ser considerada como tal. A proposta de intervencdo € posta a partir de
campanhas governamentais tidas como incentivo a partir de pesquisa que comprovem a eficacia

dessas novas familias, também traz a proposta de aumento das penas para queni e ATiRar2A
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relacdo dos argumentos de sustentacéo da tese é estabelecida, um dos fatores que confirma isso
é o percentual de 48,9% das familias serem tidas como tradicionais e a maioria ndo, dai ser
essencial campanhas e leis mais firmes. O que abre um paréntese para um guestionamento
plausivel é a veracidade desse percentual, jA& que ndo ha fonte nem ano de realizacdo de
pesquisa. Mas a relacdo estabelecida desse argumento para a sustentacdo da tese é real e
consideravel. Um ponto que ndo foi marcado no texto foi a paragrafacéo, apenas no inicio e no
fim, no entanto houve uma marcacdo por meio do uso de ponto final para encerrar dadas
informacdes e iniciar outras, 0 que mostra certa compreensdo. Quanto ao estilo, percebe-se o
uso de palavras que demonstram um letramento escolar a partir da ampliacdo do vocabulério,
como eficiéncia, validez e transpor. E percebido também alguns equivocos de uso da norma

padrdo, como a grafia e a concordancia em “incetivo govenamentais”, acentuacdo em

29 <

“tambem”, “valida” e em “familias”, este, possivelmente, por esquecimento e/ou pressa, ja que

em outros momentos o acentos foi empregado adequadamente.

CONCLUSOES

O trabalho instaurou, no espaco de sala de aula da EJA, uma prética de letramento escolar e
social reais, a partir de textos que abordaram tematicas que sairam do senso comum, 0 que proporcionou
uma maior reflexdo por parte dos estudantes, estabelecendo discusses que recolocaram o sujeito na
esfera social com mais criticidade, a partir dos diversos contextos ideolégicos e sociais que foram
configurados em meio aos processos de interagéo.

Essa pratica ressignificou o sujeito enquanto ser histérico, social e cultural, por justamente
promover um (re) penar o seu papel diante da sociedade e das oportunidades que a ele sdo ofertadas e,
por auséncia de instrumentalizacdo adequada, no que se refere a competéncias de leitura e escrita, sdo
deixadas de lado.

A metodologia do ensino da lingua materna no que se refere as préaticas de leitura e escrita
através das sequéncias didaticas estabelece processos de interacdo que contribuem de forma decisiva
para apreensdo de concepgdes que concebem o texto como objeto de estudo e uso da lingua, 0 que mostra
gue esse mesmo texto precisa ser constantemente visitado e reorganizado para uma efetiva insercao
social do sujeito que faca uso dele.

O ensino da lingua a partir dos processos de interacdo constroi no espaco de sala de aula um
ensino vivo e real por possibilitar inimeras manifestacdes de uso da linguagem. As praticas de leitura e
escrita através de tematicas que séo estabelecidas no contexto social configuram um continuo processo
e efetivacdo de aprendizagens, o que constr6i um sujeito emancipado diante de questfes sociais, por
refletir, questionar e configurar um posicionamento coerente e real, seja por meio da discussdo oral, seja

por meio do discussdo escrita, ambas dignificam ética e moralmente a Educacado de Jovens e Adultos.
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Anexo 1- Redacdo nota 1.000 Enem 2017 - Maria Clara Campos — Rio de Janeiro.

A formagéo educacional de surdos representa um desafio para uma sociedade alienada
e segregacionista como a brasileira. O desconhecimento da lingua brasileira de sinais —
LIBRAS — e a visdo inferiorizante que se tem dos surdos podem acabar por exclui-los de
processos educacionais e culturais e manté-los marginalizados em relacdo ao mundo atual.
Portanto, esses desafios devem ser superados de imediato para que uma sociedade integrada
seja alcancada.

Em primeiro lugar, a pouca abrangéncia da lingua de sinais entre 0s mais diversos
setores da sociedade faz dela um ambiente inGspito para os deficientes auditivos. Pesquisas
corroboradas por universidades brasileiras e estrangeiras, como a Unicamp e a Universidade de
Harvard, atentam para a importancia da linguagem como principal porta para a convivéncia
social, permitindo uma multiplicidade de interaces interpessoais, como as de educacdo,
cultura, trabalho e lazer. Assim, quando a sociedade se fecha a comunicacdo por sinais,
justificada pela ignorancia, aqueles que dependem dessa linguagem tém dificuldades de obter
educacdo de qualidade e ficam, muitas vezes, a margem das demais interacdes sociais.

Além disso, a maioria das escolas brasileiras ndo incluem os surdos, assim como 0s
demais portadores de necessidades especiais, em seus programas, estimulando a diferenca e o
preconceito. Por mais que a legislacdo brasileira garanta o ensino inclusivo, a maioria das
escolas brasileiras ndo possuem estrutura para atender aos deficientes auditivos, principalmente
por conta da falta de profissionais qualificados. A pouca incluséo dos jovens deficientes e néo-
deficientes valoriza a diferenca entre eles, gerando discriminagdo e uma sociedade dividida. O
renomado gedgrafo Milton Santos dizia que uma sociedade alienada é aquela que enxerga o
que separa, mas ndo o que une seus membros, algo que se evidencia na exclusao de surdos em
todos os niveis de ensino.

Dessarte, visando a uma sociedade mais justa, é mister superar os desafios da educacédo
de deficientes auditivos. Para que o surdo se integre aos diversos meios sociais, como o
educacional, 0 MEC deve fazer uma reforma curricular, que contemple o ensino de LIBRAS
como obrigatorio em todas as escolas, através de consultas populares na internet para
determinacdo da carga horaria. Ademais, com o intuito de tornar as escolas inclusivas, 0 MEC
e 0 Ministério do Trabalho devem prover as escolas de profissionais capacitados, que possam
lidar com alunos surdos através de programas de capacitacédo profissional oferecidos pelo SESI
e SENAC. Dessa forma, 0 ensino tornara a sociedade brasileira mais unida.
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