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Resumo: O presente trabalho tem com objetivo analisar o processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos no contexto da educagdo especial. Vale ressaltar que o Brasil apresenta altos indices de
analfabetismo entre os jovens e adultos com deficiéncia, constituindo hoje uma ampla parcela da
populacdo de analfabetos do mundo, visto que ndo tiveram oportunidades de acesso & educagdo na
idade apropriada, e pelo longo periodo de reclusdo a que foram submetidos. A observacdo de turmas
de alfabetizacdo no Programa TOPA - Todo pela Alfabetizagdo instigou essa investigacdo. Como
estratégia de investigacdo adotou-se 0 método qualitativo, buscando analisar a pratica desenvolvida
pelo alfabetizador com os alfabetizandos com necessidades educacionais especiais ha EJA,
aprofundando os conhecimentos sobre os desafios e as perspectivas dessa inclusdo, utilizando os
seguintes procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliografico e documental de documentos
legais (sobretudo a legislagdo), bem como os registros dos alfabetizadores, coordenadores e supervisor
do topa, baseado nos relatérios, com o objetivo de descrever e comparar tanto a realidade presente,
como do passado. Também utilizamos a observacao de nove (9) turmas de alfabetizacdo do programa
em nove municipios da Chapada Diamantina - Bahia. Foi possivel constatar nas analises a fragilidade
das praticas alfabetizadoras no processo de alfabetizacdo de alunos jovens e adultos e especialmente
guando destinadas para os discentes com deficiéncia intelectual.
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Introducéo:

A EJA - Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino, que conforme
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Educacional — Lei 9394/96, destina-se
“aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade nos estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria”. Assim de acordo com a legislacdo os discentes para ingressarem nesta
modalidade devem ter acima de quinze anos de idade.

No tocante a pessoa com deficiéncia, destaca-se que a educagdo especial também foi
contemplada na reforma educacional como uma possibilidade de democratizacdo do ensino. A
LDBN 9.394/96, no Capitulo V, passou a defini-la como uma modalidade de educacdo que
perpassa todos os niveis de ensino e deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino. Além disso, os sistemas de ensino foram orientados a assegurar curriculos, métodos e
profissionais para atender as necessidades desse publico.

Destarte que ha indicios de que a chegada de alunos com necessidades educacionais
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Gltimos anos como consequéncia da propria ampliacdo do acesso desses individuos ao ensino
regular de maneira geral

Salientamos que apesar de a politica de inclusdo estar implantada em sistemas de
ensino, desde os anos 90, no Brasil, visando a inclusdo do publico da educacdo especial no
ensino regular comum, escolas especializadas continuam mantendo atendimento educacional
a segmentos da educacdo especial, entre 0s quais, jovens e adultos. Assim, podemos afirmar
que a partir da década de 90, inumeras mudancas legais e conceituais, assentadas na defesa ao
direito de todos a educagdo, comecam a ser elaboradas pela via de programas e politicas
educacionais.

Ressaltamos que um dos marcos importantes na defesa ao direito de todos a educagéo
foi a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, pois esta
reflete as discussdes realizadas sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no pais. O
documento configura a educacdo inclusiva como uma acdo politica, cultural, social e
pedagogica, em defesa ao direito a uma educacéo de qualidade e a organizagdo de um sistema
educacional inclusivo para atender a diversidade presente nas salas de aulas, do ensino regular
e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, decorrente do acesso de pessoas com
deficiéncia, sindromes e transtornos globais do desenvolvimento.

Quanto a politica de Educagdo de Jovens e Adultos s6 nos anos 2000 que documentos
nacionais e internacionais citam os direitos & educagdo da populagdo da educacgdo especial,
estabelecendo interligacdes entre as duas modalidades de educacdo. O Documento Marco de
Acdo de Belém (UNESCO, 2010) aponta a necessidade de reducdo dos niveis de
analfabetismo do publico da Educacdo Especial. E 0 Documento Nacional Preparatério a VI
Conferéncia Internacional de Educagéo de Jovens e Adultos - CONFINTEA (BRASIL, 2009,
p. 46) reafirma: “o direito ao acesso e permanéncia de educandos com necessidades
educativas especiais com estrutura material, recursos didaticos, profissionais habilitados e
seguranga, para adequado atendimento as suas especificidades”. Desta forma, comega a ser
colocada em pauta a necessaria interacao entre a Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Assim o objetivo dessa pesquisa é analisar o processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos no contexto da educagdo especial. A metodologia utilizada baseou-se no método
qualitativo buscando analisar a pratica pedagogica desenvolvida pelo alfabetizador com os
alfabetizandos com necessidades educacionais especiais na EJA, aprofundando o0s
conhecimentos sobre os desafios e as perspectivas dessa inclusdo, utilizando os seguintes

procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliografico e documental de documentos
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legais (sobretudo a legislagdo), bem como os registros dos alfabetizadores, coordenadores e
supervisor do topa, baseado nos relatérios, com o objetivo de descrever e comparar tanto a
realidade presente, como do passado. Também utilizamos a observacao de nove (9) turmas de
alfabetizacdo do programa em nove municipios da Chapada Diamantina - Bahia.

Portanto, justifica-se o tema proposto como possibilidade de analisar como vem
ocorrendo o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos como alunos especiais, no atual
contexto da educacdo brasileira, uma vez que a Constituicdo Brasileira de 1988 garante a todo
0 cidaddo o direito a liberdade e igualdade, o que garante aos alunos com deficiéncia as
mesmas oportunidades de aprendizagem.

Metodologia

A pesquisa foi realizada em nove municipios da regido da Chapada Diamantina, sendo
uma regido de serras, protegida pelo Parque Nacional da Chapada Diamantina, situada
no centro do estado brasileiro da Bahia. Existem 24 cidades na &rea da Chapada Diamantina.

A escolha pela observacédo das praticas alfabetizadoras nessa regido ocorreu pelo fato
de ter assumido a coordenacdo de area de nove municipios (Andarai, lagu, Macajuba, Mairi,
Mundo Novo, Rui Barbosa, Tapiramuta e Varzea da Roga), pela unidade formadora da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. O papel do coordenador de area no TOPA, esta
relacionado a concepgdo de coordenacdo como elemento articulador / interlocutor dos
processos de aprendizagem com o0s coordenadores de turmas, alfabetizandos e
alfabetizadores, na perspectiva de superar as contradi¢fes entre o pensar, o fazer e a realidade
concreta, organizando a participacdo de todos e 0s meios para que as agdes propostas sejam
concretizadas.

Os sujeitos desta pesquisa sdo os professores alfabetizadores que atuam no Programa
Todos pela Alfabetizacdo. Escolhemos uma turma de cada municipio que tinha um ou dois
alunos com necessidades especiais, totalizando onze alunos. E interessante destacar que 0s
critérios de selecdo dos alfabetizadores se reduzem ao grau de escolarizacéo e a disposi¢ao do
alfabetizador para ensinar. Em algumas localidades de dificil acesso, tornando-se aptos a
serem alfabetizadores apenas com o ensino fundamental completo. Tal descricdo mostra que
esses alfabetizadores ndo apresentam um perfil para a pratica pedagogica devido a falta da
continuidade dos seus estudos igualmente aos alfabetizandos, faltava-lhes segurancga na leitura
e escrita transmitida ao grupo em sala de aula e ndo apresentam experiéncia docente — fatores

gque comprometem a qualidade do programa.
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E fato que o TOPA apresenta uma proposta pedagogica voltada para a inclusio
escolar e social de educando, com possibilidades de alfabetizar pessoas de diferentes faixas
etarias, visando assim, a reintegracdo dos mesmos nas escolas e os estimulando a volta aos
estudos. Quanto aos alfabetizandos com necessidades, na percebemos nas observagdes uma
pratica diferenciada, ficando os mesmo voltados mais para o processo de integracao.
Boaventura de Sousa Santos afirma que “Temos o direito de ser igual, sempre que a diferenca
nos inferioriza. Temos o direito de ser diferentes, sempre, que a igualdade nos
descaracteriza”. (SANTOS, 1996).

Nesse sentido, no que concerne aos direitos das “pessoas com defici€éncia” ou com
“necessidades especiais de aprendizagem”, como sdo tratadas até muito recentemente —
preferimos nos referir aos “direitos das pessoas de serem diferentes e semelhantes” —, ha que
se garantir a defesa da educacdo inclusiva e de boa qualidade, que ndo apenas integre, mas
que de fato inclua o educando (a) na sua totalidade, assegurando-lhe condigbes de
aprendizagem, participacdo e trocas. H& que se valorizar também suas potencialidades,
valendo-se do uso de estratégias.

Inicialmente, realizamos a reviséo bibliografica voltada a entender as raizes historicas
da EJA e da educacdo especial em nivel federal e estadual. E também a analise dos
documentos oficiais do topa e a legislacdo da EJA e da educacgéo especial. De acordo com 0
Parecer CNE/ CBE n. 11/2000 (BRASIL, 2000), a EJA “representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a € nem dominio da escrita e leitura como
bens sociais, na escola ou fora dela” ¢, ainda, que “ser privado deste acesso ¢, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea”. Em virtude destas condi¢des, o documento enfatiza as fungdes da
EJA, definindo-as como reparadora (acesso aos bens culturais aos quais 0s sujeitos
deveriam ter tido na idade propria, por meio de um ensino de qualidade), equalizadora
(pretensdo de atingir toda a classe trabalhadora que ndo teve acesso a educacdo na idade
apropriada, permitindo desenvolver suas habilidades e ampliar suas participacdes no
mercado de trabalho) e qualificadora (ou permanente, cujo objetivo € garantir a educacao
continuada para a formacdo de uma sociedade educada para o progresso). Também
procuramos analisar a definicdo do MEC “... considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na

sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento (...). Os alunos com altas
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habilidades/superdotacdo (...). (Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, 2007).

A inclusdo escolar tem amparo legal, mas ainda suscita preocupacao nos professores
em funcdo da complexidade das situacdes por eles enfrentadas no dia a dia acerca do
atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais que precisa ter, além de seu
direito garantido, qualidade nos servigos ofertados, respeitando as especificidades de suas
necessidades, evidenciando suas potencialidades.

Nas observacdes das turmas, verificamos que as atividades sdo planejadas sem levar
em consideracdo o nivel da turma e que o aluno com necessidade especial fica a margem do
trabalho pedagogico. Percebemos um grupo de alfabetizadores desmotivado, descrentes de
qualquer possibilidade de um trabalho contextualizado com a concepcdo do programa.
Observa-se a falta de um ambiente alfabetizador e uma pratica pedagbgica bastante

tradicional, voltada para copia de silabas soltas.

Resultados e Discussao

Para analisar os dados da pesquisa foram os utilizados os relatérios e as fichas de
acompanhamento dos alfabetizadores dos registros da pratica pedagdgica, durante os oito
meses do programa.

Os resultados obtidos expdem algumas dificuldades e desafios que ainda persistem na
educacdo de jovens e adultos com deficiéncia, entre elas: dificuldades do sistema de ensino
em viabilizar a permanéncia do portador de necessidades educativas especiais, na escola.

Podemos destacar grandes desafios da alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos, que
perpassa da formacdo do alfabetizador até a continuidade dos estudos e a integracdo a
formacao profissional dos alfabetizandos. Na educacédo do trabalhador, a integracdo da EJA a
formacdo profissional € essencial. O alfabetizando que deixa de utilizar o que aprendeu
regride ao analfabetismo. Como afirmou a professora Francisca Elenir Alves, coordenadora
do TOPA, numa entrevista a Moacir Gadotti e Angela Antunes (ALVES, 2014), na Secretaria
da Educacdo, em abril de 2014, “para que serve alfabetizar jovens e adultos se nao
conseguimos garantir a continuidade dos estudos™?.

Nas observagdes das turmas, verificamos que as atividades sdo planejadas sem levar
em consideracdo o nivel da turma e que o aluno com necessidade especial fica a margem do
trabalho pedagdgico. Percebemos um grupo de alfabetizadores desmotivado, descrentes de
qualquer possibilidade de um trabalho contextualizado com a concepgdo do programa.

Observa-se a falta de um ambiente alfabetizador e uma préatica pedagdgica bastante
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tradicional, voltada para cépia de silabas soltas. De acordo com as Diretrizes Operacionais
para Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2010), essa modalidade de ensino apresenta
uma proposta de se trabalhar os conteldos e metodologias adaptadas a realidade dos alunos,
de forma que os envolva na sociedade ativamente. Essa proposta inclui, além da aquisi¢do da
leitura e escrita, a formacdo humana, a valorizacdo da diversidade e a construcdo da
cidadania. Segundo o retato de duas alfabetizadoras, elas fazem o planejamento com a
orientacdo da coordenadora, tentando contemplar as especificidades de seus alunos com
necessidades especiais e considera momentos de trocas de experiéncias.

Nas observacdes realizadas na turma do municipio de Rui Barbosa, percebemos que as
aulas séo dinamicas e envolventes as quais possibilitaram a participacdo de toda turma.
Percebe-se também um ambiente alfabetizador propicio para o processo ensino aprendizagem,
uma vez que em todas as observacdes encontramos material pedagdgico exposto (cartazes,
abecedario...); os alfabetizandos recebem orientagdes no desenvolvimento das atividades e
utilizam o livro didatico. Portanto, ser educador da EJA ultrapassa a transmissdo de
conhecimento, de ingestdo de informacdes, sem transformar em conhecimento. Para Freire
(1996) na praxis emancipadora, ser educador é um ser construtor de conhecimento que leva a
emancipacao, a pratica cidada.

Em contrapartida ao analisarmos as condigOes de trabalho dos/as alfabetizadores/as,
dos demais municipios, notamos a precariedade na qual alfabetizam. E preciso investir na
formacdo desse profissional, pensar no contexto da EJA com responsabilidade social,
estabelecendo objetivos, metas, investimento, formacao, qualificacdo do professor.

De acordo com Gadotti e Romao (2011, p.16):

E preciso investir na formag&o continuada do professor. E fundamental reafirmar a
dignidade e a “boniteza”~ como dizia Paulo Freire “- dessa profissdo, diante da
desisténcia, da lamdria, do desdnimo e do mal estar docente, provocado pela
exaustdo emocional, pela baixa auto-estima e pelo pouco reconhecimento social
dessa profissdo. Ao lado do direito do aluno aprender na escola, esta o direito do
professor dispor de condi¢des de ensino e do direito de continuar estudando.

O desafio da formagdo do educador deve considerar as condi¢fes de ensino, de
material fisico, pedagogico e humano. Ha que se criar um ambiente de aprendizagem também
para esse educador, um ambiente que estimule a busca pela a aprendizagem, pela pesquisa,
sendo necessario que ofereca espacos em que esse educador possa refletir sua préatica e

construir sua praxis, espaco e tempo para aprender, pois o professor também aprende.
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E Arroyo (2006, p. 28), que nos traz elementos para refletir acerca da Educacgio de
Jovens e Adultos e da Educacdo Especial como campos que vao emergir na medida em que
desenvolvamos esse olhar sobre a educagdo como direito social de todos os seres humanos:

Se pretendemos reconfigurar a Educacdo de Jovens e Adultos, teremos que comegar
por reconfigurar a estreiteza com que vem sendo equacionado o direito a educacdo
em nossa tradicdo politica e pedagdgica. O embate tem de se dar no campo do
alargamento dessa estreita concep¢do dos direitos sociais, humanos. A historia
mostra que o direito a educagdo somente é reconhecido na medida em que vdo
acontecendo avancos sociais e politicos na legitimacdo da totalidade dos direitos
humanos. [...] Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a

acles emergenciais € ignorar 0s avangos na construcdo social dos direitos, entre eles
a educacdo de jovens e adultos.

Podemos reconhecer com base no autor, que a Educacdo Especial, representa um
impacto relevante a acdo dos movimentos de defesa dos direitos dos individuos com
deficiéncia. Quanto as observacOes realizadas nas turmas com os alunos com necessidades
especiais, percebemos que apenas um demonstra que ja esta dentro de suas limitacdes, ele faz
relacdo da escrita atraves de personagens ou gravura que lhes chamem a atencdo. O perfil dos
demais alunos é de extrema dificuldade na aprendizagem.

Nesse sentido ao pensar na inclusdo do aluno com necessidade educacional especial na
EJA, deve-se ter a mesma preocupacdo. Afinal, este aluno também possui uma experiéncia de
vida e concepcdes construidas nesta experiéncia.

De acordo com Freire em seu livro Pedagogia do Oprimido:

[...] de tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que ndo
podem saber que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que
ndo sabem e do “doutor” como o que sabe ¢ a quem devem escutar. (FREIRE, 2011,
p.50).

Em razdo disso o aluno com NEE acredita ter uma dificuldade de aprendizagem maior
que a real, isto ocorre, pois este aluno é constantemente desencorajado pela sociedade que o
vé como um coitadinho, que vai precisar sempre de ajuda para realizar as tarefas do dia a dia e
escolares. O individuo com necessidade educacional especial é capaz de aprender,

necessitando de estratégias diferenciadas que favorecam sua aprendizagem.

Conclustes
Os resultados obtidos na presente pesquisa revelam a fragilidade das praticas
alfabetizadoras no processo de alfabetizacdo de alunos jovens e adultos e especialmente

quando destinadas para os discentes com deficiéncia intelectual. Apesar de $g)ingsHe{ante,
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ndo é surpresa e s6 vém confirmar a hipOtese de que, provavelmente, esses profissionais

sequer tiveram a oportunidade de discutir a respeito da inclusdo escolar durante o curso de
formacéo.

A falta de formacao especifica ndo surpreende, porém, preocupa, ja que 0 grupo a ser
atendido, ja excluido do sistema educacional em algum momento da vida ou privado do seu
direito a educacdo em idade apropriada, possui caracteristicas proprias e especificidades que
demandam do educador um olhar e uma postura diferenciados. Fica evidente que a formacéo
do professor alfabetizador é um dos grandes desafios enfrentados, mais que precisa ser
encarado com responsabilidade pelo poder publico, pois ndo basta s6 oferecer uma formacéo
inicial de 24h e uma continuada de 16h para que o professor alfabetizador esteja apto no
exercicio da docéncia. Percebemos que as relagdes sociais estabelecidas, muitas vezes sao
determinadas pelo poder econémico, sendo que ele é determinante na conducao de politicas
publicas e que, ao tentarem refletir os anseios da maioria da populacdo em sua teoria, afastam-
se, na prética, de a¢des inovadoras.

Reafirmamos que a formacdo de professores para a EJA é essencial para que haja
uma educacdo de qualidade, pois somente desta maneira o educador serd capaz de elaborar
didaticas que resultem bons desempenhos em sala de aula. Evidenciamos a complexidade da
incluséo escolar numa sociedade ainda tdo excludente, assim é fundamental a reflex&o sobre a
pratica pedagdgica do educador que vivencia diariamente os desafios da inclusdo no contexto
da Educacao de Jovens e Adultos. Torna-se urgente pensar e indicar caminhos possiveis para

superacao das dificuldades e obstaculos postos.
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