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Resumo: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que necessita de
uma abordagem metodoldgica que valorize os conhecimentos e destrezas especificas aos
envolvidos com a mesma. Algumas das especificidades que se tornam um obstaculo na
efetivacdo da proposta da EJA, e que se encontram presentes nos discursos dos profissionais que
atuam nessa modalidade, versam sobre os materiais didaticos, heterogeneidade dos alunos,
tempo e curriculo. Este € um dos fatores que nos leva a refletir sobre a qualidade do ensino e
nos perguntar: Como nds professores podemos contribuir com a Educacdo de Jovens e Adultos?
Neste sentido o presente trabalho teve como objetivo construir e aplicar uma proposta
metodoldgica numa perspectiva de suscitar uma reflexdo sobre as possibilidades de efetivacdo
de propostas metodoldgicas para o ensino de Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos. A
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso com a abordagem qualitativa que se
desenvolveu em uma turma de segundo ano do ensino médio da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Francisco Ernesto do Régo, situada na cidade de Queimadas, no estado
da Paraiba. Consideramos que a proposta contribuiu para a constru¢do de um novo olhar sobre o
ensino de Fisica da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que a mesma se
configurou como estratégia para diminuir a rejeicdo dos temas estudados, implementacdo da
abordagem problematizadora, interacdo entre 0 mundo vivencial do aluno e os conceitos fisicos,
além de uma possibilidade de contribuicdo, enquanto material de apoio para os professores
dessa modalidade.
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1. INTRODUCAO

Os espacos escolares assim como o curriculo escolar ndo sao neutros, uma vez
que transmite visdes sociais particulares e interessadas nas relagfes sociais, na arte, na
ética e na moral, criando “verdades” que geram formas de poder e que tornar o diferente
como excluido.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve contribuir para o resgate desses
sujeitos marginalizados pelo sistema, proporcionando uma formacdo de qualidade
dirigida a individuos que ndo concluiram os estudos na idade regular, por diversos
fatores socioculturais.

A EJA perante a lei é dever do Estado (BRASIL, 1996) e, portanto, €
fundamental uma politica pablica que contemple a educacdo basica e 0 acesso a uma

formacéo profissional de qualidade. O fato € que mesmo a EJA estando prevista em lei e
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com diversos programas, temos 13,2 milhGes de brasileiros, acima dos 15 anos, que ndo
sabem ler nem escrever, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD, 2014).

Este é um dos fatores que nos leva a refletir sobre a qualidade do ensino e nos
perguntar: Como nés professores podemos contribuir com a Educacdo de Jovens e
Adultos do nosso pais? Esta indagacdo é valida, pois demonstra a preocupacdo dos
profissionais da educacdo diante da responsabilidade de se ensinar na EJA.

Torna-se relevante que os profissionais que atuam na EJA possuam uma praxis
da sua propria experiéncia profissional e das trocas de informacédo entre colegas, como
referéncia para aprimorar o conhecimento sobre a EJA, j& que esta modalidade de
educacdo possui uma especificidade a partir da realidade do curriculo, tempo e sujeito
diferenciados no sistema formal de ensino e que, portanto, necessita de uma abordagem
metodologica que valorize os conhecimentos prévios dos alunos e a troca de
experiéncias entre aluno-aluno e aluno-professor.

Diante dessas necessidades de uma praxis diferenciada, entendemos que a EJA
tanto no Ensino Fundamental (EF) como no Ensino Médio (EM) deve valorizar os
saberes trazidos pelos alunos, tendo como objetivo contribuir para que o aluno reflita
sobre seu papel de cidadao critico que compreenda e participe do mundo em que vive.

O fato de ensinar a jovens e adultos no Ensino Médio (EM) é uma grande
responsabilidade e também um grande desafio, mas especificamente quando se trata de
conteidos de Fisica, visto que muitos alunos da EJA encaram este componente como
sinbnimo de dificuldade e frustracdes por ndo conseguirem dominar os contetidos e por
ndo entenderem a importancia dos mesmos em seu cotidiano. Um dos fatores que
contribui para tal dificuldade é a concepcdo pré-existente de que a Fisica é um
componente dificil, com férmulas a serem decoradas.

Uma das possibilidades que vislumbramos para o Ensino de Fisica é a pratica de
uma educacdo problematizadora, uma vez que a mesma desperta 0s conhecimentos
prévios do aluno, e auxilia na constru¢cdo de um conhecimento mais significativo. De
acordo com Delizoicov (1983), as experiéncias do educando sdo o ponto de partida para
uma educacdo problematizadora, favorecendo a sua capacidade de obter novos
conhecimentos, elaborar conceitos e significados.

Frente a realidade apontada anteriormente, algumas inquietacdes persistiram
acerca dos professores que apresentam dificuldades em planejar aulas, pela falta de
materiais didaticos e propostas metodoldgicas apropriadas para o Ensino de Fisica na



Educacdo de Jovens e Adultos, conduzindo ao seguinte questionamento: Como
contribuir para suprir as lacunas de materiais didatico-pedagdgicos, a fim de favorecer a
aproximacdo dos contetidos de Fisica a realidade em que o aluno da EJA esté inserido?

Pergunta como essa norteou esta pesquisa com o intuito de construir e aplicar
uma proposta metodolégica de ensino de Fisica direcionada a professores e alunos do
Ensino Médio da EJA, a fim de minimizar a falta de materiais didaticos- pedagdgicos
adequados a essa modalidade de ensino, podendo colaborar com a pratica dos desses
professores que buscam alternativas para melhorar suas aulas.

A partir desse questionamento, objetivamos construir e aplicar uma proposta
metodoldgica para 0 ensino da Optica, com intuito de suscitar uma reflexdo sobre as

possibilidades de efetivacao de propostas metodologicas para o ensino de Fisica na EJA.

2. DESCRICAO METODOLOGICA DA PESQUISA

2.1 A natureza da pesquisa

Tendo em vista a natureza do objeto da pesquisa, nesta investigacdo utilizou-se
como procedimento metodoldgico a pesquisa qualitativa.

Para Merriam (1988) apud Ribeiro (2007), a metodologia qualitativa ndo esta
baseada em simples valores numéricos, mas no contexto natural. Para Lidke & André
(1986, p. 13), “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Portanto, dentro das abordagens qualitativas de pesquisa, optamos por fazer um
estudo de caso, com 0 objetivo reunir dados relevantes sobre o objeto de investigacao,
trabalhando com coleta de dados e investigagdes in loco. Durante a pesquisa, também
realizamos a intervencdo, utilizamos o diario de bordo, por ser imprescindivel registrar
ideias, estratégias, reflexdes e palpites, percebidos durante o periodo da intervencdo. A
intervencdo nessa pesquisa € o conhecimento na acdo, explorando a rotina através do
processo de reflexéo e acdo (PFIMENTA, 2005).

2.2 O publico e o local da pesquisa

Escolhemos como locus a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Francisco Ernesto do Régo, situada na Cidade de Queimadas, no estado da Paraiba, por



ser o0 local onde a professora pesquisadora leciona, facilitando assim o desenvolvimento
da pesquisa, durante o segundo semestre de 2015.

Num outro momento, com o intuito de operacionalizar o trabalho de campo, foi
tracado estratégias para atuar na EJA de modo a desenvolver metodologias
significativas com o tema escolhido. Sequencialmente foi planejado e elaborado o
material didatico-pedagdgico, além das sequéncias didaticas para as aulas que foram
ministradas na turma.

Consolidando a pesquisa de campo, foram realizadas quatro intervencdes de
2horas/ aula (70 minutos) pela professora pesquisadora na turma supracitada, fazendo
uso do material elaborado, em que foi utilizado o diario de bordo para registrar ideias,
estratégias, reflexdes e palpites, percebidos durante o periodo das intervencdes.
Finalizando a investigagcdo com uma avaliacdo das atividades desenvolvidas e atraves da

luz do pensamento freiriano (agao-reflexdo-acao).

2.3 A proposta didatica para o ensino de Fisica na EJA

As aulas foram planejadas para quatro encontros de aproximadamente 70
minutos cada, com assuntos considerados importantes para o desenvolvimento critico
do aluno, dentre os quais escolhemos: Principios da Optica geométrica, Sombra e
Penumbra, Camara escura, Reflexdo luminosa e espelhos planos.

Para cada aula desenvolvida, buscamos relacionar o contedtdo com temas
inerentes ao cotidiano dos alunos, como por exemplo, incentivo ao uso de retrovisores e
cadeirinhas de bebé nos carros, durante as aulas sobre Optica Geométrica, como forma
de contribuir para o desenvolvimento critico do aluno partindo da problematica que é os
altos indices de acidentes no transito da cidade de Queimadas - PB.

Neste sentido, elaboramos sequéncias didaticas para a efetivacdo da proposta.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados estardo voltados para os encontros e aplicacdo da
sequéncia.

Para realizacdo das intervencdes, tivemos como propdsito irmos além da
utilizacdo do livro didatico, procuramos outras fontes que enfatizassem o contetdo de

Optica e que nos auxiliasse no planejamento e na construcdo das sequéncias Didéticas.



Esta iniciativa esteve pautada nas orientacBes de Moreira (2005) que defende a
utilizacdo de materiais didaticos diversificados em qualquer disciplina ao invés de um
nico livro texto, como uma prética docente formadora.

As aulas ministradas ocorreram de acordo com o planejado e proposto nas
sequéncias didaticas, sempre em trés momentos pedagogicos, baseados no que propde
Delizoicov e Angotti (1994).

Durante os encontros foram utilizados um conjunto de atividades com intuito
dos alunos participarem do processo de intervengdo, foram propostos experimentos,
abordagens histdricas, recursos visuais, como imagens e modelos manipulaveis,
objetivando desenvolver no aluno competéncias para que o mesmo pudesse realizar e
aplicar conceitos cientificos a sua vida diaria de forma a contribuir na formacgéo de um

cidad&o critico e emancipado.

1°ENCONTRO:

Neste encontro trabalhamos a introducdo e os conceitos basicos da Optica e
velocidade da luz por meio de algumas atividades.

A primeira aula ministrada levou cerca de 8 minutos para iniciar, pois ao chegar
na sala a professora ndo encontrou os alunos, tendo que esperar que 0S MesmMOs
chegassem.

Apos esse tempo os alunos foram chegando e demos inicio a aula.

Estavam presentes cerca de 10 alunos na sala (nUmero bastante resumido), sendo
aparentemente com faixas etarias bem distribuidas. Os alunos ndo demonstraram
problemas disciplinares e receberam bem o professor pesquisador.

Para iniciar a aula, apresentamos um pequeno texto Retrovisor: uso correto evita
acidentes.

Posteriormente dividimos a turma em dupla e pedimos que cada grupo
respondesse no papel as perguntas colocadas no quadro, para que depois fossem
expostas as respostas.

O intuito das perguntas era de problematizar o conteudo através da interacéo

entre os alunos.

Professora: Porque utilizamos espelhos (retrovisores) nos carros?

Dupla 1: Pra ter visdo dos carros que estéo a nossa volta.



Logo apos responder a pergunta um dos alunos da dupla 2, acrescentou:

Aluno A:: professora nos colocamos isso por que uma vez eu tava dirigindo o carro
sem o retrovisor do lado esquerdo, veio uma moto e eu ndo consegui enxergar, acabei

batendo, gracas a Deus 0 homem néo morreu.

Nesse trecho fica visivel a relagdo que o aluno Az estabelece entre a pergunta
realizada e elementos do seu cotidiano. Esta situacdo fortaleceu o discurso de outros
colegas de turma nas outras situacGes vivenciadas, dando a oportunidade da professora
explicar a fungdo dos espelhos (retrovisores) no carro, contribuindo para a reflexdo dos
alunos.

Em seguida, a professora continuou com outros guestionamentos para a turma,
diante das respostas detectamos que a maioria dos alunos ja tinha uma ideia prévia sobre
a importancia do retrovisor e como conseguimos enxergar através deles, embora nao
entendessem bem o que era. Isto foi perceptivel nas respostas apresentadas pelos alunos,
guando realizamos o segundo questionamento.

Em seguida passamos para a terceira pergunta, dessa vez com intuito de
conhecer o que eles sabiam sobre materiais transparentes, transltcidos e opacos.

Ao término de cada pergunta-chave respondida houve dialogo entre a professora
e alunos, de modo a interagir e aprimorar as respostas de acordo com 0s conceitos
basicos da dptica. Para a apresentacdo dos conceitos, o dialogo foi o ponto crucial para
vincular os saberes trazidos pelos alunos e a teoria (a respeito da natureza da luz).

Posteriormente, iniciamos uma atividade experimental. A principio, a ideia era
que cada dupla montasse seu kit experimental, mas diante do tempo de aula néo foi
possivel. A professora levou o kit experimental pronto e apresentou aos alunos, pedindo
que eles tentassem observar através de um orificio, que nome estava escrito dentro da
caixa, na auséncia de luz.

Ao término das observacGes os alunos perceberam que na auséncia de
iluminacdo os objetos ndo podem ser observados.

Por fim, a aula é encerrada com uma avaliacdo simples, mas que infelizmente
ndo teve como ser concluida no ambiente escolar como planejado, sendo entregue
posteriormente no segundo encontro. Dos 10 alunos presentes na aula, apenas 8

entregaram a avaliagéo, dos quais tiveram bom proveito das aula.



2° ENCONTRO:

Neste segundo encontro diferentemente do primeiro, iniciamos a aula
pontualmente, pois os alunos ja estavam em sala de aula, e o nimero de alunos
presentes era de 15 alunos.

Para este momento, utilizamos de duas atividades experimentais: A primeira
consistia em colocar duas pessoas uma de costas para outra, cada uma com um espelho
plano e fazer com que elas se observem, atraves dos espelhos.

Para fazer esta atividade convidamos dois alunos e perguntamos a eles: por que
sera que conseguimos observar e ser observado ao mesmo tempo através do espelho?

Diante dessas respostas, outros colegas, fizeram suas analises se remetendo a
situacOes vividas.

Posteriormente, chamamos outros dois alunos para a segunda atividade, que
consistia em ligar e cruzar as luzes de dois laseres , em seguida a professora indagou-
0s: Ao cruzarmos as luzes do laser sera que elas sofrerdo desvio, mudando de sentido?

Ambos os alunos responderam que sim! Mas antes da professora se pronunciar,
foi pedido que eles cruzassem as luzes.

Diante das respostas dos alunos, a professora introduziu o contetdo, sobre os
principios de propagacgdo da luz, se remetendo ao mundo vivencial dos alunos além de
apresentar para eles o que seria a cAmara escura atraves de uma breve abordagem
historica.

A construcdo de novas informacdes para Moreira (2005) deve partir daquilo que
ja conhecemos, explorando esse conhecimento, para se ensinar a partir dele. Dessa
forma durante, essa etapa foram levados em consideragdo os conceitos prévios dos
alunos, trazendo textos relacionados ao contexto social do aluno.

Em seguida dividimos a turma em grupos e iniciamos a construcdo, do kit
experimental 2, cada grupo ficou de construir a camara escura e fazer suas observagoes.

Nesta etapa, o0s alunos se apresentaram bastante participativos, todos
contribuiram para a construcdo do seu modelo, inclusive os timidos que
desempenharam bem a atividade manual, entretanto mediante o tempo gasto para a
construcdo do modelo, s6 foi possivel responder uma questdo entre as trés planejadas, o
que ndo se configurou como problema, jA que eles trouxeram as respostas na aula

seguinte.



3° ENCONTRO:

Antes de comecar a descrever a aula, gostariamos de deixar registrado que esta
foi uma das aulas mais dificeis de ministrar. Os alunos na maioria chegaram atrasados e
agitados, outros cansados e desmotivados para dialogar. Isto sem falar que no meio da
aula, houve um grande barulho (ocasionado pelo ensaio da banda da escola) que
desconcentrou professora e alunos.

Mas mesmo diante desses imprevistos, conseguimos ministrar a aula, que se
iniciou com a leitura feita pelo aluno As do texto Fibra Optica, ao término da leitura a
professora, diferente do proposto na sequéncia pediu que os alunos fizessem trés grupos
de 5 (cinco) pessoas, em seguida foram entregues aos grupos as perguntas-chave.

O intuito de mudar o método proposto na sequéncia didatica ocorreu mediante a
presenca de alunos cansados e desligados da aula, como uma maneira de fazé-los
interagir com o0s outros colegas criando na turma uma interacdo favoravel a
aprendizagem.

Mediante a divisdo dos grupos apresentamos para eles as perguntas-chave,
como:

- Vocés ja ouviram falar em fibra Optica outras vezes?

- Qual a utilidades da fibra dptica

- Vocés poderiam citar algum exemplo que envolve a reflexao?

- Serd que vocés poderiam me explicar por que o nome bombeiro e ambulancia se

escrevem de forma invertida nos carros?

Apl6s o momento de problematizacdo utilizamos como recurso didatico a
apresentacdo de imagens retiradas de sites da internet. Cada imagem apresentada serviu
como exemplo de aplicacdo do contetdo no cotidiano

Para construcdo do conhecimento levamos cartbes com algumas imagens, e
pedimos que os alunos fizessem previsdes sobre a distancia do observador a imagem,
calculassem os angulos e como ficaria a imagem ao ser projetada no espelho. Cada
grupo recebeu seis imagens para fazer as analises, as quais depois foram apresentadas a

professora e ao restante da turma.

4° ENCONTRO:



Neste encontro trabalhamos Optica da visdo e cor de um corpo. A aula
ministrada comegou pontualmente com 12 alunos presentes na sala.

No primeiro momento foi realizada uma leitura pelo Aluno A7 do texto Como o0s
bebés enxergam, apoOs a leitura, alguns alunos foram compartilhando opinides e
experiéncias vivenciadas por eles, dando respaldo para que a professora realizasse as
perguntas-chave, tais como:

- Que tipo de problemas visuais vocé conhece?

- Vocé acredita que estes podem ser corrigidos?

- Seré que todo problema visual pode ser tratado com uso de 6culos?

- Sera que todos conseguem ver todas as cores?

- Se 0 cartucho de uma impressora colorida s6 tem trés cores, Como vocé

explicaria o fato de ao imprimir uma imagem colorida sair todas as cores?

- Se misturando azul e amarelo, temos verde. Que cor ou cores posso misturar

para ter a cor branca?

Posteriormente a professora se apropriou das respostas dos alunos para a
construcdo do conhecimento cientifico, esta proposta nos remete a ideia de que devemos
nos desprender do modelo escolar tradicional, promovendo processos de aprendizagens
de acordo com as especificidades dos alunos como, sugere Arroyo (2006) estando o
professor preparado para possiveis momentos em que os alunos ja possuem certos
conhecimentos sobre o0s conceitos trabalhados.

Nessa perspectiva, a professora se apresentou apenas como mediadora na
construcdo do conhecimento do estudo da Optica e das cores, utilizando-se do dialogo,
de documentario e atividades experimentais.

Durante a construcdo do conhecimento apresentamos uma figura com as varias
partes do olho e explicamos a fungédo de cada uma delas.

Na sequéncia apresentamos um aparato experimental, e explicamos como a
imagem é formada no olho e como a imagem é formada em casos de doencas visuais
como a miopia, astigmatismo e hipermetropia. Neste momento os alunos mostraram-se
estimulados fazendo observacdes. O mais interessante é que diante do uso do aparato,
eles ficaram surpresos com a imagem formada invertida, era como eles sé acreditassem

na teoria apos visualizar a imagem formada no olho.



ApOs 0 uso do aparato, apresentamos um documentario Luz & Cor, que fala
rapidamente sobre as cores e a natureza da luz e como esta pode se decompor em todas
as cores do espectro visivel.

O uso do documentario (video) teve como intuito despertar a curiosidade e
motivacdo dos alunos como sugere Moran (1995), desempenhando o papel de informar
sobre um tema especifico de forma direta ou indireta.

Considerando a sequéncia didatica, ao término do documentério deveriamos
realizar a construcdo do kit experimental 2, entretanto, ndo foi possivel visto que para se
realizar este experimento teriamos que desligar a luzes, contudo ndo sabiamos que as
luzes da escola eram todas interligadas, impossibilitando de realiza-lo. Mesmo com este

imprevisto, ainda tentamos fazé-lo, mas ndo foi possivel conclui-lo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida ao longo desse trabalho buscou responder a seguinte
pergunta: Como contribuir para suprir as lacunas de materiais didatico-pedagogicos, a
fim de favorecer a aproximacao dos conteudos de Fisica e a realidade em que o aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esté inserido?

Diante dos apontamentos feitos pelos professores e alunos, construimos
sequéncias didaticas, para o conteldo de dptica com o objetivo de contribuir para a
formacdo de um cidaddo critico, de forma que outros professores de Fisica da
modalidade EJA possam usa-las como material didatico- pedagdgico.

A construcdo das sequéncias didaticas ndo se configurou em uma tarefa facil,
uma vez gque a mesma deveria considerar a heterogeneidade da turma; nosso objetivo
era conduzir os alunos a uma reflexdo e apreensdo acerca do ensino proposto, por meio
da problematizacéo, dessa forma nos embasamos em situacGes-problema presentes no
cotidiano dos alunos.

Durante a efetivagdo da proposta que se deu com a intervencdo, trabalhamos
com textos contextualizados de cunho histérico e informativo; sempre remetendo a
realidade vivencial do aluno. Nesta etapa da pesquisa deslumbramos o uso da
problematizacdo e da experimentagdo como abordagens essenciais no ensino de Fisica.
O uso da abordagem experimental se mostrou relevante, mesmo sendo desenvolvida

dentro da sala de aula com materiais de baixo custo, e 0 mesmo ocorreu com a



problematizacdo, uma vez que a mesma contribuiu para humanizacao dos sujeitos, além
de auxiliar na compreenséo e reflexdo da tematica.

Cumpre observar que a proposta da utilizacdo das sequéncias didaticas,
contribuiu para a constru¢do de um novo olhar sobre o ensino de Fisica da modalidade
EJA, uma vez que a mesma se configurou como estratégia para diminuir a rejeicdo dos
temas estudados, implementacdo da abordagem problematizadora, interacdo entre o
mundo vivencial do aluno e os conceitos fisicos, além de uma possibilidade de

contribuicdo, enquanto material de apoio para os professores dessa modalidade.
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