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RESUMO:

Na atual sociedade capitalista em que vivemos, presenciamos constantemente em todas as esferas
sociais do trabalho e do conhecimento a exclusdo de pessoas com deficiéncia, que julgadas pelas
concepgoes do trabalho capital acabam desumanamente sendo rotuladas como sujeitos improdutivos e
segregadas educacionalmente. Nesse sentido, o presente artigo se propde a discutir sobre o tema:
“Promogao da inclusdo escolar por uma proposta de ensino ético na sociedade capitalista”. O trabalho
trata-se de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, objetivando refletir sobre a inerente
necessidade de uma inclusdo socio-educacional de cunho ético em uma sociedade genuinamente de
valores capitalistas. Os resultados de nossos estudos, apontam para avangos significativos no que se
refere a inser¢do de pessoas com deficiéncia, contudo, ainda expressam a latente necessidade de uma
inclusdo socio-educacional mais efetiva e ética, no que diz respeito a valorizagdo humana e ocupagdo
legal de espagos escolares regulares por deficientes.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporinea tem passado por transformagdes em todas as esferas
sociais. Com a educacdo ndo ¢ diferente, o que nos leva enquanto sujeitos em formagado e
possiveis docentes a refletir sobre a necessidade de desenvolver por meio da préaxis
pedagbdgica uma postura ética inclusiva que tenha como objetivo promover em todos os
alunos, uma visdo critica de sociedade, que nao se limite aos padrdes impostos pelo

capitalismo.

METODOLOGIA

Para apropriagdo das informagdes contidas nesse artigo, utilizamos como fonte de coleta de
dados a pesquisa bibliografica, que segundo LIMA e MIOTO (2007, p.38) se configura como
um levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, apresentando-se como um pré-requisito
para a construcdo de qualquer trabalho cientifico. Assim, a partir de leituras especificas
relacionadas ao tema em destaque, estruturamos o artigo em dois topicos, sendo eles: I-

Valores sociais: Quem e como educar? II- Etica e pratica docente. No que diz respeito a
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reflexao interdisciplinar dos fatos sociais, utilizamos a pesquisa qualitativa que de acordo co
a concepcdo de Minayo, ¢ a mais adequada para andlise dos fatos sociais, visto que, a
realidade dos fatos ndo ¢ mensurada apenas quantitativamente e sim qualitativamente, pois,
emocdes, aspiragdes, crencas e valores sociais influenciam nas relagdes humanas nao podendo

ser quantificadas.

VALORES SOCIAIS: QUEM E COMO EDUCAR?

Historicamente, o ensino associava-se a uma prestacao de servicos direcionados a
nobreza composta apenas por ricos que em sua maioria eram homens de pele branca vistos
como “saudaveis”, excluindo a priori, o ensino para mulheres, criangas, negros e deficientes
fisicos ou mentais. Ao adentrarmos no século XXI, no entanto, surge a indagacdo: o que
mudou? Atualmente se negarmos que ndo houve ao menos inser¢ao desses sujeitos no sistema
educacional, o que ndo ¢ suficiente, estaremos sendo intransigentes diante de tantos avangos
positivos no sistema educacional, contudo, se com o nosso discurso afirmarmos que houve
uma coeréncia de inser¢ao educacional compativel a uma devida formag¢ao humana pautada
na ética e na valorizacdo social e econdmica desses sujeitos historicamente excluidos,

estaremos sendo mediocres e antiéticos, pois, Amélio (2017, p.9) nos alerta que

A ‘Educacdo humanizadora’ poderia ser considerada um pleonasmo - toda
educagdo ¢ um ato de humanizar. Mas, apesar disso, constatamos que nem
toda educagdo ¢ humanizadora, no sentido de que aqui procura se explorar.
Educar ¢ construir a humanidade. Mas, qual humanidade tem se construido
na historia das sociedades e dos povos? Tera sempre uma fisionomia positiva
- aquela que desejamos essa humanidade? Ou devemos falar em
humanidades? [...].

De fato, devemos nos referir a uma constru¢do intencional das humanidades,
construcdo esta fomentada, também, pelos ferozes metas capitalistas presentes em todas as
areas estruturantes da sociedade, no qual, resultam na exclusdo de pessoas com deficiéncia em
varias institui¢des escolares ou nao do Brasil, os mantendo na condi¢do de sujeitos
marginalizados e desassistidos pelo poderes que regem a nagdo brasileira, e isso, se da, nao
apenas pela falta de leis consistentes que lhes assegurem seus direitos educacionais e civis,
como a maioria pensa, mas principalmente, por serem sujeitos invisiveis diante dos ideais
projetados pelos multiplos sistemas operacionais capitalistas, que s6 dotam de visibilidade e
asseguram o cumprimento determinados direitos para o individuos que movem os interesses
do mercado de trabalho, os demais que assim ndo foram conceituados por uteis e produtivos,
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lidam com a desumana exclusdo capitalista do conhecimento produtivo, que dificulta ainu4
mais o processo de inclusdo em relacdo as diversas deficiéncias detectadas no Brasil.

Carvalho (2013, p.15) justifica tal descaso social.

E considerando se o imaginario social que se tem construido em torno das
pessoas com deficiéncia, percebidas como incompetentes e incapazes, mais
grave se torna a concepg¢do apresentada acima, pois as coloca numa posicéo
de alteridade comprometida, segundo os interesses de uma sociedade atual.

Desde os primordios das praticas educativas, a escola tem sido e continua sendo a
institui¢do que propaga por meio do ensino, de geragdo a geracdo valores socioculturais que
influenciam de maneira positiva ou negativa a constru¢ao de sociedades inclusivas ou
excludentes. Assim, sumo ¢ ressaltar que a genuina inclusdo escolar ndo deve ser em hipdtese
alguma pensada ou direcionada pelo corpo escolar apenas para essa ou aquela categoria de
deficientes, pois, ao continuarmos com essa ideia equivocada, mesmo que bem intencionada,
estaremos fomentando ainda mais enquanto docentes o preconceito e a exclusdo das demais
pessoas esquecidas, como negros, pobres, indigenas e quilombolas, por utilizarmos um padrao
de intervencdo pedagogica classista, esquecendo-nos das multiplas necessidades e contextos
de formacdo humana. Diante disso, Carvalho (2013, p.27) enfatiza

[...] procuramos esclarecer que o paradigma da inclusdo escolar ndo ¢
especifico para alunos com deficiéncia, representando um resgate historico
do igual direito de todos a educagdo de qualidade, porém, encontramos
algumas objecdes na assimilacdo da mensagem”. Parece que ja esta
condicionado a ideia de que a inclusdo ¢ para os alunos da educagdo especial
passarem das classes e escolas especiais para as turmas de ensino regular.
Esse argumento ¢ tdo forte que mal permite discutir outra modalidade de
inclusdo: dos que nunca tiveram acesso as escolas, sejam alunos com ou sem
deficiéncia, e que precisam nelas ingressar, ficar e aprender.

Tendo em vista, o conceito de inser¢do de amplos grupos excluidos da escola que
equivocadamente ao serem inseridos na sala de aula, isto €, quando sdo, passam a ser
considerados sujeitos ativos em uma sociedade, substancialmente é colocar em pauta para
inicio de nossa reflexdo a discussdo ética em torno de, como deveria ser ou tem sido ofertada
pelas escolas brasileiras uma formagao discente/docente de qualidade, no qual os processos de
ensino aprendizagem ao serem inclusivos deveriam permeia-se por uma perspectiva inclusiva
de formacdo critica, ética, e de respeito a natureza humana, sem nenhuma distingdo ou
categorizacdes sociais que envolvam cor, classe social, condi¢do fisica e mental dos sujeitos

que ensinam e aprendem. Para isso, Freire (1996, p.16) introduz:
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Nao ¢é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto ma.8
fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre noés, mulheres e homens ¢é
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia em puro
treinamento técnico ¢ amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater formador.

ETICA E PRATICA DOCENTE

Atualmente, percebe-se com mais clareza no cenario de ensino brasileiro, que fortes
influéncias pedagogicas neoliberais tem descaracterizado a formacao ética do professor e
consequentemente estimulado simbolicamente a exclusdo escolar de discentes com algum
tipo de deficiéncia ou vulnerabilidade socioeconémica mediante também competitividade
produtiva na escola por adequar a formagdao educacional prioritariamente as regras do
mercado e ndo para a formacdo de uma sociedade mais humana. Carvalho, (2013 p.55)
esclarece “Como o mundo se globalizou priorizando as regras do mercado e exacerbando se
0s processos competitivos — geradores de maior exclusdo social — ficou mais objetiva a
condi¢do de vulnerabilidade de certas populagdes, como a das pessoas com deficiéncia.”, o
que fortalece um ensino e formagdo de bases excludentes, de modelo pedagogico
exclusivamente capitalista pautado apenas na tecnicidade e lucratividade do ensino
desvinculados da inclusdao dos multiplos sujeitos que a ela ndo se adaptarem, reduzindo o
ensino a um micro-universo escolar, no qual s alguns podem adentrar reproduzir mantendo
assim a exclusdo escolar. Veiga (2009, p.17) corrobora ao nos esclarecer como se caracteriza

esse tipo de formacao docente tecndloga que tem adentrado nas escolas:

A formagdo tem se centrado no desenvolvimento de competéncia para o
exercicio técnico profissional, baseando-se nos a fazer para o aprendizado
que vai ensinar. Os conhecimentos s3o mobilizados a partir da defini¢do do
que fazer. Essa perspectiva de formagao centrada nas competéncias ¢ restrita
e prepara, na realidade, o pratico, o tecnologico, isto €, aquele que faz, mas,
ndo conhece os fundamentos do fazer, restringindo-se ao micro-universo
escolar esquecendo-se da relagdo com a realidade social mais ampla, [...].
Essa concepcdo confere ao trabalho do professor um carater muito ligado a
atividade artesanal, que restringe competéncias a um saber pratico, reduzindo
a formagdo a um saber pragmatista, simplista e prescritivo.

Freire 1996, em sua obra pedagogia da autonomia acaba por discordar dessa
formagao pedagogica tecndloga, ao evidenciar que para ele o processo de formagdo do
professor (a) inclusivo, deve perpassar a praticidade de seus conhecimento tecnologos,
visando substancialmente desenvolver por meio do didlogo e nao da pura tecnicidade a

autonomia de todos os educandos oprimidos por meio do respeito as especificidades de ensino
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aprendizagem no que se remetem a aspectos culturais, fisicos, psicologicos, intelectuaid
psicossociais e axioldgicos, para que o professor ndo se esqueca da amplitude social do
ensino, se restringindo a um micro-universo escolar tecnicista que na maioria das vezes
discrimina e serve para justificar mediocremente a exclusdo, o desrespeito e a negagao da

liberdade discente. No tocante, cita Freire (1996, p.25):

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, € a
forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia. O que quero dizer € o
seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista, sei 14 o qué, mas se
assuma como transgressor da natureza humana. Ndo me venha com
justificativas genéticas, sociologicas ou historicas ou filoséficas para explicar
a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patrdes sobre os empregados. Qualquer discriminagdo € imoral
e lutar contra ela é um dever por mais que se reconhega a forga dos
condicionamentos a enfrentar.

Logo, ao citar de Freire sobre a importancia da dialogicidade ética, que sucede a
aceitagdo, como a ética poderia ser compreendida e aplicada na praxis docente em prol da

inclusdo? Segundo Imbert (2002, p.27-28) a ética nessa perspectiva seria responsavel por:

A ética abre o que tende a ser fechado e a se definir. Ela interpela o sujeito
com o processo inacabavel de desimpedimento. Ela desprende um espago
para fora de qualquer espaco, um espaco desenclausurado. E a autonomia
que se inscreve na temporalidade humana, [..].

Todavia, para que realmente se transforme pela ética o que tende a estar engessado
socialmente no ensino inclusivo, faz se necessario ao docente re-significar as relagdes de
poder tradicionalmente postas entre, quem ensina € quem aprende, principalmente no que se
diz respeito a inclusao escolar de pessoas com os mais variados tipos e niveis de deficiéncia,
na busca em compreender as extensdes de si e do outro na dependéncia das relagdes
formativas que s6 se concretizam a partir do didlogo e aceitagdo mutua de alunos e
professores. Para que haja tal desdobramento, Silva (1994, p.110) propde:

Talvez precisemos cada vez mais nos colocar na posi¢do de aprendizes, se
desejarmos de fato ser professores e mestres. Talvez, tenhamos a
necessidade inadiavel de descobrir se temos ou nao paixdo por formar,
entendo essa paixdo como ser capaz de amar o outro, ser capaz deperdé-lo
como discipulo e como extensdo de si proprio, para ganha-lo como colega
pensante e independente. E ao mesmo tempo ser, capaz de reconhecer a
dependéncia da relagdo formativa, que se da na medida em que o outro ¢é
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importante para haver o didlogo, o conhecimento, para se articular idéia®
sendo um interlocutor do outro.

Nesse pensamento, Freire 1996 aborda o uso de uma préaxis docente que desenvolve
de forma reflexiva o aprender a conhecer, que pode liberta o individuo de uma vida ignorante
e lhe abrir novos horizontes. Aprender a fazer; que contempla o executar do aprender criando
e reinventando o conhecimento por meio de erros e de acertos, aprender a conviver: o que
busca desenvolver o respeito nas relagdes humanas, a ética e solidariedade com todos. E por
fim aprender a ser, que forma o sujeito integral, o que talvez se constitua como um dos
maiores desafios de um professor comprometido com a ética. Por sua vez, Libaneo (2007

p.37) também aponta essa proposta de ensino inclusivo como:

[...] uma abordagem critico- social dos contetidos em que os objetivos do
conhecimento (fatos conceitos, leis, habilidades, métodos e etc.) sao
apreendidos, [...] Em outras palavras, a apropria¢do critica da realidade
significa contextualizar um tema de estudo buscando compreender sua
ligagdo com a pratica humana. Quando um professor ensina um tema, uma
matéria, ele deveria perguntar a si proprio e aos alunos como, homens e
mulheres, na sua atividade pratica coletiva nas varias esferas da vida social,
intervém, modificam, constroem, esse tema de estudo?

E, além do mais, para hipocritamente livrar-se de seu proprio fracasso docente ao
ensinar um tema ou matéria pouco assimilado pelos alunos, culpa-se injustamente ao aluno o
fato de nao aprender devido sua deficiéncias, o que o exclui ainda mais tanto para aprender

quanto a participar em sala de aula. Em relacdo a isso Carvalho (2013 p.71) discorre:

Do mesmo modo que culpabilizar o aluno pelo seu insucesso € perverso e
injusto [...]. Tal atitude pode ser interpretada como uma forma sutil de
rejeicdo, correndo-se o risco de ndo serem tomadas as devidas providéncias
para a remogao das barreiras que enfrentam para aprender e participar.

Em relacdo a essa exclusdo fomentada por varias perspectivas, Freire (1996, p. 39)

expressa sua indignagao:

O que quero repetir, com forca, ¢ que nada justifica a minimizagdo dos seres
humanos, no caso as maiorias compostas de minorias que nao perceberam
ainda que juntas seriam a maioria. Nada, o avanco da ciéncia e/ou da
tecnologia, pode legitimar uma “ordem” desordeira em que s6 as minorias do
poder esbanjam e gozam enquanto as maiorias em dificuldades até para
sobreviver se diz que a realidade ¢ assim mesmo, [...]. Ndo junto a minha voz
a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos esfarrapados do
mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra semantica, tem outra musica.
Falo da resisténcia, da indignacao, da “justa ira” dos traidos e dos enganados.
Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes éticas de
que sdo vitimas cada vez mais sofridas.
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Diante da minimizagdo dos seres humanos, pretende-se apresentar por um angu.8
critico a precisdo urgente de se desenvolver em sociedades capitalistas sistemas educacionais
publicos que se proponham a ofertar por meio do ensino uma formagdo humana ética e
inclusiva para todos. Nao perpetuando hipocritamente praticas dicotomicas a seus discursos
inclusivos, com justificacdes desfundamentadas sobre o ndo aprender sendo direcionadas
quase que sempre para a as deficiéncias discentes e ao servigo dos ideais de inser¢ao

capitalistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tem como finalidade proporcionar uma reflexdo acerca das praticas
educativas tecnicistas que o capitalismo impde a sociedade, evidenciando que a educagdo vai
além do ato mecanico de repassar conhecimentos, englobando todos os aspectos humanos
devendo ser tratada como uma ferramenta que possibilita a equidade e ndo a exclusdo
socio-educacional.

De fato, ¢ necessario uma re-significacdo ética por parte dos docentes acerca do
desenvolvimento de praticas pedagogicas que propiciem respeito a inclusdo das pessoas com
varios niveis e tipos de deficiéncia, sendo imprescindivel uma postura ética ¢ humana nos
ambientes escolares assim como no demais, para que o ensino inclusivo se efetive de forma
significativa a modo de potencializar as habilidades especificas de cada sujeito,

desmistificando desta forma valores excludentes de uma sociedade capitalistas.
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