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Resumo: De acordo com Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigBes com as demais pessoas. A maior parte das escolas das varias
regides do Brasil ndo tem com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos com deficiéncia
segundo dados de pesquisas de até 2017 para alunos nos anos iniciais do ensino médio e nos anos finais
do ensino fundamental e médio. Isso nos deve ser alvo de uma preocupagdo imensa pois em sua tenra
idade, criancas com deficiéncia necessita muito de atencdo e cuidado direcionados a ela. E percebemos
em todas as Regides do Brasil uma falta enorme de cuidados quanto a isto. Desta forma, é necessario e
urgente, que os sistemas de ensino se organizem para que além de assegurar essas matriculas,
assegurem também a permanéncia de todos os alunos, sem perder de vista a intencionalidade pedagogica
e a qualidade do ensino. Sem isso é impossivel assegurar educagdo a alunos especiais ou com
deficiéncias.
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Introducao

De acordo com a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Pessoas
com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas
(BRASIL, 2016).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
representa um novo marco teorico e politico da educagdo brasileira, definindo a educagéo
especial como modalidade ndo substitutiva & escolarizacdo; o conceito de atendimento

educacional  especializado  complementar  ou
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suplementar a formacao dos estudantes; e o publico-alvo da educacéo especial constituido pelos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. De acordo com as diretrizes da nova politica: A educacdo especial é
definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades,
que disponibiliza recursos e servicos, realiza o atendimento educacional especializado e orienta
quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 2016).

Na perspectiva da educacao inclusiva, cabe destacar que a educacéo especial tem como
objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas comuns do ensino regular,
orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino comum, a participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; a oferta do atendimento
educacional especializado; a formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e aos demais profissionais da educacéo, para a inclusdo; a participacdo da familia
e da comunidade; a acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagOes e informacdes; e a articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

O Atendimento Educacional Especializado deve ser realizado, prioritariamente, na sala
de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educacdo ou 6érgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal e Municipios.
(BRASIL, 2009).

Capellini e Lopes (2015) afirmam que um dos principios fundamentais da incluséo é a
reorganizacdo da sociedade, objetivando acolher todos os cidadaos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, de modo que suas necessidades fundamentais sejam atendidas. A
inclusdo educacional, por sua vez, € um processo em construcao e envolve varios segmentos da
sociedade, comecando pelas politicas publicas de valoriza¢do docente e de melhor formacéo.
A formagéo inicial e continuada de toda a equipe escolar € fundamental para que se possa
caminhar em direcdo a uma escola inclusiva, assim como devem ser asseguradas condic¢oes

dignas de trabalho a todos.
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Segundo Frias e Menezes (2009), sabe-se que a legislacdo é explicita, quanto a
obrigatoriedade em acolher e matricular todos os alunos, independentemente de suas
necessidades ou diferencas. Por outro lado, é importante ressaltar que ndo € suficiente apenas
esse acolhimento, mas que o aluno com necessidades educacionais especiais tenha condicdes
efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades. Desta forma, é necessario
e urgente, que os sistemas de ensino se organizem para que além de assegurar essas matriculas,
assegurem também a permanéncia de todos os alunos, sem perder de vista a intencionalidade
pedagdgica e a qualidade do ensino.

Objetivou-se com o referido trabalho realizar uma avaliagdo a nivel nacional da
proporcdo de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos com

deficiéncia nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, assim como no ensino médio.
Metodologia

A metodologia esta baseada numa pesquisa bibliografica e descritiva, onde para a coleta
de dados foi utilizado o Sistema IBGE na Plataforma Digital de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), estruturada por equipes da Diretoria de Informéatica do IBGE, que
disponibiliza um sistema de informacg6es para o acompanhamento da Agenda 2030 no Brasil.
Esta primeira versao constitui um ponto de partida, onde é apresentado o primeiro conjunto de
indicadores globais construidos de forma colaborativa com institui¢fes parceiras, com dados
nacionais produzidos regularmente, metodologia e padrdes internacionalmente estabelecidos.

De maneira simples e intuitiva permite que sejam consultados os resultados dos
indicadores através de 3 passos: selecdo do objetivo, escolha da meta e do indicador,
apresentado em ficha metodoldgica, tabela (s), grafico (s) e mapa (s), quando ha desagregacao
territorial.

Uma vez na Plataforma Geogréfica Interativa (PGI), os indicadores ODS podem ser
analisados em conjunto com outros elementos de interesse, tais como estradas, rios, mapas ou
qualquer geosservico publicado na INDE (Infraestrutura Nacional de Dados Espaciais).

O conjunto de indicadores selecionados representa uma mostra de informac6es disponibilizadas
pelo IBGE e por outras instituicbes produtoras. Como regra geral, sdo apresentados dados que
expressam a evolucdo recente dos indicadores ODS para o Brasil e sua diferenciacdo no
Territorio Nacional (Grandes Regides, Unidades da Federacdo e outros recortes territoriais),

para o Ultimo ano da informagé&o disponivel.
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A Plataforma apresenta ainda uma se¢éo de noticias e eventos relacionados aos ODS,

coordenada pela Coordenacdo de Comunicagdo Social do IBGE. Também € um espaco para a
divulgacdo de entrevistas, reportagens e conteddos audiovisuais sobre temas ligados a Agenda
2030. Além disso, hd um espaco virtual colaborativo restrito para os Grupos de Trabalho
coordenados pelo IBGE, que permite o compartilhamento de informacgdes, conhecimentos,
interesses e esforcos na discussao e producédo dos indicadores e suas metodologias.

A coleta da terceira edicdo da pesquisa ocorreu em 2015, em escolares de escolas
publicas e privadas localizadas nas zonas rurais e urbanas das 26 capitais, DF e municipios das
Grandes Regides brasileiras.

Importantes inovagdes foram introduzidas nesta edigdo da PeNSE. Uma das mais
significativas foi a disponibilizacdo de dados oriundos de dois planos amostrais distintos, que
contemplam, respectivamente, escolares frequentando o 9° ano do ensino fundamental (amostra
1), e escolares de 13 a 17 anos de idade frequentando as etapas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental (antigas 5 a 82 séries) e da 1 a 32 série do ensino médio, no ano de referéncia da
pesquisa (amostra 2).

Os dados do referido trabalho fazem parte do objetivo “educa¢do de qualidade” que tem
como meta construir e melhorar instalagfes fisicas para educacdo, apropriadas para criancas e
sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros
e nédo violentos, inclusivos e eficazes para todos adotando como indicador a proporcéo de
escolas com acesso a: eletricidade; internet para fins pedagdgicos; computadores para fins
pedagdgicos; infraestrutura e materiais adaptados para alunos com deficiéncia; agua potavel,
(instalacBes sanitarias separadas por sexo; e instalacdes basicas para lavagem das méos. O
indicador tem por objetivo o calculo do percentual de escolas, por etapa de ensino, que forneca
infraestrutura adequada e facilidades necessarias para garantir a acessibilidade dos alunos que
possuam necessidades especiais. Em consonancia com os metadados, os indicadores foram

calculados para as duas etapas do ensino fundamental e para o ensino médio.

Resultados e Discussao

Figura 1 - Proporgéo de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos

com deficiéncia na Regido Norte em 2017.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Populagdo e Indicadores Sociais e Fonte: Inep/Deed -
Censo da Educacdo Basica 2017.

Figura 2 - Proporcao de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos
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com deficiéncia na Regido Nordeste em 2017.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Populagéo e Indicadores Sociais e Fonte: Inep/Deed -
Censo da Educagdo Bésica 2017.
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Figura 3 - Proporcdo de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunc

com deficiéncia na Regido Sudeste em 2017.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenac¢do de Populacao e Indicadores Sociais e Fonte: Inep/Deed -
Censo da Educacdo Bésica 2017.

Figura 4 - Proporcédo de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos

com deficiéncia na Regido Sul em 2017.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenac¢do de Populacdo e Indicadores Sociais e Fonte: Inep/Deed -
Censo da Educacédo Basica 2017.

Figura 5 - Proporcdo de escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos

com deficiéncia na Regido Centro-Oeste em 2017.
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordena¢do de Populacdo e Indicadores Sociais e Fonte: Inep/Deed -
Censo da Educagdo Bésica 2017.

Conclusotes

De acordo com os resultados, a maior parte das escolas na regido Norte ndo possui
infraestrutura em acesso e materiais para alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental com
deficiéncia. Os dados sdo mais alarmantes se tratando do Amazonas quanto. Por outro lado, se
tratando de alunos do ensino médio com deficiéncia, ha escolas com infraestrutura e materiais

adaptados numa ordem de mais de 60%.

Na Regido Nordeste, a situacdo nédo é diferente, pois percebemos que a maior parte dos
escolares com deficiéncia ndo tem acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos
com deficiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e em Estados como Maranhdo a
situacdo € ainda mais critica jA que a propor¢do de escolas com acesso a infraestrutura e
materiais adaptados para alunos com deficiéncia é de pouco menos que 10%, em contrapartida
em regides como Rio Grande do Norte e Sergipe
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com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos com deficiéncia no ensino médid,

mas mesmo ai, os indices sdo baixos quando se trata de deficiéncia nos escolares nos anos

iniciais.

Na Regido Sudeste os menores indices estdo em torno de 20% se tratando dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados
para alunos com deficiéncia. Por outro lado, ndo chega a 55% o namero de alunos nos anos
finais do ensino médio e fundamental que tem acesso a escolas com acesso a infraestrutura e
materiais adaptados para alunos com deficiéncia.

Os indices mais positivos se encontram na Regido Sul, onde se tratando de escolares
com deficiéncia no ensino médio encontram quase 90% de suas escolas com acesso a
infraestrutura e materiais adaptados para alunos com deficiéncia e os indices mais baixos ndo

chegam nem a 90% em Regides do Rio Grande do Sul.

Escolas localizadas na Regido Centro-Oeste tendem a ter aproximadamente até 80% de
escolas com acesso a infraestrutura e materiais adaptados para alunos com deficiéncia e no
Mato Grosso para alunos nos anos iniciais que tem acesso a infraestrutura e materiais adaptados

para alunos com deficiéncia na Regido ndo chegam nem a 40%

Isso nos deve ser alvo de uma preocupacgdo imensa pois em sua tenra idade, criangas
com deficiéncia necessita muito de atencdo e cuidado direcionados a ela. E percebemos em
todas as Regides do Brasil uma falta enorme de cuidados quanto a isto. Como supracitado,
Segundo Frias e Menezes (2009), sabe-se que a legislacdo é explicita, quanto a obrigatoriedade
em acolher e matricular todos os alunos, independentemente de suas necessidades ou
diferencas. Por outro lado, é importante ressaltar que ndo é suficiente apenas esse acolhimento,
mas que o aluno com necessidades educacionais especiais tenha condigdes efetivas de
aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades. Desta forma, é necessario e urgente,
gue os sistemas de ensino se organizem para que além de assegurar essas matriculas, assegurem
também a permanéncia de todos os alunos, sem perder de vista a intencionalidade pedagdgica
e a qualidade do ensino. Sem isso é impossivel assegurar educacéo a alunos especiais ou com

deficiéncias.
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