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Resumo

A historicidade da educacdo traz em si marcas de exclusdo de pessoas com deficiéncia,
pobres e mulheres perpassando a Grécia antiga a Idade Média. O contexto educacional
brasileiro, ¢ delineado por constantes transformacdes devido as mudancas na sociedade , logo,
torna-se imprescindivel novas praticas inclusivas para atender as especificidades e
particularidades para potencializar o desenvolvimento integral, destes sujeitos, e
consequentemente, a aprendizagem significativa. Diante disso, faz-se necessario refletir sobre
a educagdo inclusiva nas escolas, bem como as politicas publicas que assegurem os direitos
dos sujeitos com deficiéncias e transtornos no dmbito educacional. O percurso metodoldgico,
deu-se a partir da pesquisa bibliografica, a luz das ideias dos tedricos como Carvalho (2012),
Aranha (2006), Rodrigues, Capellini, Santos (2014), Oliveira (2009) e documentos como a
Constituicao Federativa (1988), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (1996). A partir desse estudo observou-se a falta de
conhecimento dos professores para atuar no contexto educacional na perspectiva da educacao
inclusiva, porquanto necessita de saberes especificos os quais corrobora com a corporeidade
da sua pratica e para uma inclusao efetiva.
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INTRODUCAO

A educagdo inclusiva, no que se refere a inclusdo do sujeito com deficiéncia e
transtornos, ¢ um reflexo de mudangas significativas no cendrio educacional em virtude da
constante busca em atender as necessidades educacionais desses sujeitos, assim, como, sua
insercdo no ensino regular, promover o desenvolvimento de suas habilidades e

potencialidades, superando as limitagdes que sdo ocasionados pelo pela deficiéncia ou

transtorno.
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Diante disso, podemos enfatizar como um direito substancial a touc
brasileiro que consideramos uma conquista significativa o direito & educagdo, o qual esfa
assegurado na em seu artigo 205, Constitui¢cdo Federal de 1988.

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Por conseguinte, os avancos obtidos no ambito da Educacdo ¢ resultante de uma
progressiva sistematizagdo, e reivindicagdes que viabiliza novas propostas articuladas com os
direitos humanos, para garantir e subsidiar a educacdo de qualidade no pais. Partindo do
pressuposto da educacdo como um direito basico, ¢ relevante destacar que as Politicas
Publicas, sdo leis fundamentais para garantir o acesso dos educandos na escola, contudo
somente o acesso, ndo € suficiente.

Diante disso, ¢ indispensavel pensar a educagdo como um direito de todos. Mas quem

estd enquadrado nesse todo? O pobre, a elite, 0 homem, a mulher, as pessoas com deficiéncia,
as pessoas sem deficiéncia?.Vejamos, durante o percurso historico da educagdo, alguns
momentos sao pertinentes para refletirmos, como a sociedade torna-se excludente.
No contexto escolar, a criacdo de Leis ¢ de fundamental importancia, como sua efetivagao,
para suscitar a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular, aspirando a inser¢ao
destas para desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, como otimizar sua
integragdo na vida social.

Assim, consideramos relevante a discussdao acerca da inclusdo na formacdo dos
profissionais que atuardo na educacao, porquanto nesta pesquisa compreende a inclusao de
sujeitos com deficiéncia e transtornos na sala de aula. Além das Leis que asseguram a
inclusdo, ¢ fundamental a formacdo inicial e continuada dos professores, porquanto a
educagao inclusiva necessita de saberes especificos as quais corrobora com a corporeidade da
sua pratica e para efetiva inclusao.

Para tanto, a base metodologica baseou-se na pesquisa bibliografica, fundamental para
conhecimento do tema proposto. Foram realizadas buscas de informacdes em livros e artigos
da internet que deram fundamentacdo e base a esta pesquisa. Contém um embasamento
Teoérico nas ideias dos autores Carvalho (2012), Aranha (2006) Rodrigues, Capellini, Santos
(2014), Oliveira (2009) e documentos como a Constituicdo Federativa (1988) Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia (2015), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (1996)
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Neste artigo, nos propomos refletir o percurso historico Educaciao Incluc
formacao do professores para a efetiva inclusao

Para fins de estruturagao, conceituaremos inicialmente a inclusdo, mostraremos as leis
que preconizam inclusdao no contexto escolar. Em seguida, a relevancia da formacao inicial e
continuada do professor para efetivar a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia e transtornos a

sala regular.

METODOLOGIA

Para a constru¢do da presente pesquisa utilizamos como abordagem metodologica a pesquisa
bibliografica que segundo (ano, p. 55) “quando elaborada a partir de material ja publicado,
constituido principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos,

etc. Desse modo, selecionamos os materiais a partir dos objetivos propostos.

PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educagdo inclusiva ¢ aspira a ressignificagdo e o empoderamento das pessoas que
socialmente foram excluidas, assim podemos assinalar que a insercdo de sujeitos com
transtornos ou deficiéncias no contexto educacional, ¢ uma conquista significativa para
reafirmacao das diferengas e da conquista do direito na democratizacao do ensino.
Faz-se necessario refletir historicamente sobre educagdo dos sujeitos com deficiéncias,
transtorno e superdotagdo. Na Grécia Antiga, Segundo Aranha (2006) as criancas nascidas
com deficiéncia era abandonada, e, sobretudo, submetidas as condi¢gdes subumanas. Em
relacdo a educagdo voltava-se para o preparo militar, com isso era impreterivel criangas
robustos. Nesse segmento, as pessoas com deficiéncia eram literalmente excluidas da
sociedade, porquanto nao atendia o padrao de exigéncias daquela cultura — jovens belos e
preparados fisicamente - € notdrio que a educacdo nessa época, consiste em privilegiar apenas
aos cidadaos gregos que eram a camada elitista restrita aos homens jovens.

Por conseguinte, no periodo Romano, a educacdo aristocrdtica centraliza na
preparagao dos jovens da elite para a guerra, assim como com algumas com destaque nas
atividades intelectuais. Em continuidade, a educacao na Idade Média direciona-se a formagao
religiosa, em decorréncia disso acreditava-se que as criangas nasciam com deficiéncia seria
responsabilidade dos pais devido a seus pegados, em vista disso, podemos assinalar que nessa

época a deficiéncia era relacionado a negatividade, nos quais seriam uma punic¢do divina.
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Neste momento historico a educagdo restringia aos homens. Nessa época, tinha a
de oficio; como alfaiate, ferreiro, entre outros, porém com o tempo os mais pobres fora
sendo excluidos por ndo poder pagar a taxa para esta modalidade de educacdo (ARANHA,
2006).
Ante ao exposto é perceptivel que a educagdo limitava-se somente aos homens que faziam
parte da elite e consequentemente que ndo apresentasse nenhuma deficiéncia. Mediante a essa
ponderacao fica evidente que a historia da educagdo traz em si marcas de exclusao como
consequéncia de ideologias preconceituosas as quais marginalizaram as pessoas pobres,
mulheres e quem tinha deficiéncias, quem estivesse fora desse padrao social, eram excluidos e
seus direitos.

O conceito de deficiéncia passou por trés paradigmas durante a historia da
humanidade, segundo Rodrigues; Capellini; Santos, (2014, p. 2-3) sdo eles: segregacao,
integragdo e inclusdo.

O primeiro fundamenta-se na ideia ¢ na concepgdo de que o estudante da
educagdo especial ndo ¢ produtivo e estaria bem cuidado se mantido em
ambiente segregado, como institutos, manicomios, hospitais etc. O segundo
caracteriza-se por um processo de avaliagdo na qual uma equipe de
profissionais fariam a intervencdo e o encaminhamento para a vida na
comunidade, deste modo, hd uma expansao de escolas especiais e centros de
reabilitagdo. O terceiro estd presente nos dias atuais, parte do pressuposto

\

que o estudante da Educacdo Especial tem direito a convivéncia nao
segregada e ao acesso imediato e continuo aos recursos disponiveis aos
demais cidadaos.

Mediante as ideias dos autores supracitados sdo nitidos as concepgdes acerca do
conceito de deficiéncia baseada na segregagdo, ou seja, no isolamento das pessoas com
deficiéncias, marcadas pela excludéncia, inferioridade e na limitagdo somente ao cuidado
assistencial, a vista disso, a interagao social nesse contexto possui um carater de inexisténcia,
e apoia a ideia erronea (quem tem deficiéncia deve estar em ambiente separado da sociedade e
em local especifico como manicdmios).

Nessa acepgdo, a integracdo tenta superar a segregacao, todavia, o individuo
permanece segregado do mesmo jeito. No ambito escolar se ndo houver promove a interacao
entre os estudantes - com deficiéncia e sem deficiéncia — o sujeito permanece isolado, porque
ambos estdo no mesmo espacos, mas continuam segregados.

Em contrapartida, a inclusdo no ambito escolar tenciona e da subsidios em varias

dimensdes e promove o direito de convivéncia com os demais na escola, possibilitando o
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desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e social, em contrapartida, a inclusao u.
com deficiéncia permite inseri-los em suas multiplas dimensdes, neste sentido, compreende-se
o aluno como um sujeito capaz de aprender, e desenvolver suas habilidades. Além disso,
existem os recursos fisicos que para incluir efetivamente sdo imprescindiveis sao os recursos
materiais, humanos, melhoria de estrutura arquitetonica.

Partindo disso, a inclusdo no ambito escolar possibilita a interagdo dos educandos
com e sem deficiéncia, tendo em vista, agucar o desenvolvimento das potencialidades,
habilidades, além de afirmar as diferengas no ambito escolar, de modo, a ser necessario
compreender estes como sujeitos capazes de construir suas propria aprendizagens e se
desenvolver socialmente em coletivo com os demais, rompendo com as ideias
preconceituosas.

Apoiando-se nessa discussdo e com enfoque no cendrio educacional vigente, faz-se
necessario refletir novos horizontes que propiciem de fato a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ensino regular, assim como da a devida importancia para garantir o acesso ¢ a
permanéncia  destes, assim como, o desenvolvimento destes para a vida social, estdo
assegurados no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015, p. 20) em seu Art, 28, inciso I —
“aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena”

Deste modo, ¢ importante compreender a inclusdo ¢ relevante para rompimento de
estigmas, os quais transpassam varios séculos e décadas marcados pela exclusao de direitos,
e segregacdo socialmente destes sujeitos

O movimento pela educagdo inclusiva ¢ decorrente da promulgacao da Constitui¢do de
1988, que instituiu o principio da educacdo como um direito de todos, aspirando acdes
politicas, sociais e pedagogicas, suscitando o direito de todos os educando de

aprenderem juntos, possibilitando a interacdo e a valorizagdo das diferencas, de modo que,
estas sejam com énfase no respeito, e na cidadania (RODRIGUES; CAPELLINI; SANTOS,
2014).

Em decorréncia disso, a Lei no 13.146/2015 Institui a Lei Brasileira de Inclusao da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no Capitulo IV — Do Direito a
Educacdo em seu art. 27, Paragrafo unico, garante: “E dever do Estado, da familia, da

comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
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deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discri.
Ante ao exposto, ¢ preciso refletir sobre a educagdo como direito de todos, sendo unia
conquista relevante para a educacdo brasileira, no entanto, ¢ preciso além do acesso, ¢
primordial da o suporte necessario a todos, e considerar existe uma diversidade de sujeitos.
Deste modo, ¢ inevitavel considerar que as pessoas com deficiéncias estdo amparadas
legalmente, pois conquistaram varios direitos por meio das lutas dos movimentos que
defendem a educagao inclusiva, essas conquistas sao de fundamental importancia, no entanto,
Carvalho (2012) faz um critica a inclusdo efetivamente e considera que a inclusdo
predominam nos textos escritos e verbais de gestores e professores. Nesta perspectiva,

defende:

Quando nos dispomos a criar culturas inclusivas nas escolas, estamos
(re)construindo a comunidade escolar levando-a a gerar valores
democraticos ¢ de reconhecimento das diferengas e ao entendimento do
sentido e do significado de trabalharmos na diversidade, aprendendo dela
(CARVALHO, 2012, p.63).

Neste sentido, a autora faz refletir sobre a alteridade existente da inclusdo
teoricamente ¢ como ¢ efetivada na escola, nas quais nem sempre estdo em consonancia €
para isso ¢ importante a constru¢do de uma cultura realmente inclusiva, que reconheca as
diferencas no ambito escolar.

Considerando o trabalho educacional na diversidade ¢ relevante assinalar o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas objetivando sustentar a participacdo e a
aprendizagem de todos, sem discriminagdes. Por conseguinte, iremos refletir o Transtorno do
Espectro Autista e as possibilidades e desafios do seu ingresso no ensino regular.

Nesta perspectiva, a responsabilidade da educagdo dos sujeitos com deficiéncia e
transtornos ndo ¢ somente da escola, dos professores, da familia, mas também dever do
Estado garantir uma educacdo de qualidade a todos os individuos, principalmente as pessoas
com deficiéncias que em si enfrentam diversas barreiras cotidianamente para estar na sala de
aula, sejam por faltas de suporte de materiais, de acessibilidade, ou de profissionais
qualificados que atuam na educac¢do. E assim, sdo encontrados diversos desafios na efetivacao
da educagao inclusiva. Infelizmente cria-se uma ideia romantizada da escola inclusiva, mas

na pratica esta constitui-se em passos lentos.

INCLUSAO E FORMACAO DE PROFESSORES
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Com a universalizacao do ensino, incubindo o Estado, a familia e a su.

educacdo de qualidade a todos os sujeitos, nesta perspectiva, a inclusdo o Estado, a escola e¢"a
sociedade a viabilidade de inserir no ambito escolar agdes que possibilite a inclusdo, tragando
estratégias e praticas norteadores que assegure incluir de fato o educando com transtorno ou
deficiéncias, sem segregé-lo.

Por consequéncia, a inclusdo de pessoas com deficiéncias, transtornos ainda ¢
desafiador para os professores, porque exige conhecimentos especificos que nem sempre a
graduacdo consegue suprir as lacunas que existentes, nesse contexto, observa-se a importancia
da formacgao continuada dos professores.

no contexto escolar, porquanto exige uma formacdo qualificada e humana dos
profissionais, para tais especificidades, e, diversidades encontradas no ambito educacional, de
modo a contribuir significativamente para a formacao dos sujeitos cidaddos, ciente que esse €
o objetivo da escola a formagado dos individuos perante a sociedade.

Nesta perspectiva, segundo Oliveira (2009, p. 37) enfatiza sobre a trabalhar na diversidade:

Assim, discutir a formagao do professor para ensinar na diversidade,
respeitando e atendendo as necessidades individuais de todos os
alunos, implica resgatarmos alguns pressupostos legais e tedricos do
movimento pela inclusdo social e educacional dos alunos com
necessidades especiais

A Formacao dos profissionais que irdo atuar na educa¢do pautada na diversidade e na
sensibilizacao para a inclusdo dos alunos com deficiéncia ¢ de essencial para desenvolver uma
pratica  significativa, coerente e participativo com esses individuos, sendo relevante a
formagao continua para estar preparado para atender a diversidade e as especificidades do
alunos na totalidade.
quconjunta desde sua especializada para lidar com estes individuos durante toda a sua
construcao de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades.

Para que se efetive a inclusdo ¢ preciso superar muitos desafios, ¢ primordial que haja
uma reestruturagao do curriculo escolar, capacitagdo dos professores, para que esses saibam
lidar de forma adequada com esses individuos, passem a contribuir de forma positiva e

significativa com o processo ensino-aprendizagem.

Em decorréncia disso, a formagdo de professores em Educagio
Especial enfrenta, na atualidade, sérios desafios em nosso pais,
originarios tanto do contexto problematico das reformas propostas
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para a formacdo de professores, em geral, quanto da pro,
dessa area especifica de formacdo (DENARI e SIGOLO, 2016, p. -

Porém, observa-se atualmente em sala de aula sdo profissionais que exercem a fungao
de professor sem ao menos ter conhecimento suficiente para atender a demanda de alunos,
assim como nao compreendem a importancia desse papel a ser exercido com estes individuos,
nota-se uma caréncia nesta fungdo que deve ser exercido por pessoas capacitadas e
especializadas na area para estar atuando, desse modo desenvolvendo em conjunto com os
alunos um processo de aprendizagem. Em decorréncia da falta de conhecimento dos
professores na maioria das vezes acabam segregando os alunos com deficiéncias, e transtorno.

Nessa acep¢ao, novas concepgdes sao atribuidas diariamente ao espago educacional,
compreendendo a complexidade das dificuldades encontradas, a mediagdo docente ¢
primordial para adequac¢do de novas metodologias que possibilite o processo de ensino-
aprendizagem desses sujeitos.

A mediacao docente ¢ imprescindivel no processo de inclusdo em sala de aula, com o
ensejo de atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos processo de
construcao de aprendizagem, porquanto o professor ¢ o mediador desta acdo educativa para
1sso necessita ter uma formacao habilitada, e para além disso buscar um aperfeicoamento
profissional, desde sua formacao inicial a formagao continuada.

De tal modo, na concepcdo da Educacdo Inclusiva é necessario além do direito ao

ensino regular, a garantia do direito e o suporte da sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), fundamentado no direito preconizado na Lei n® 9.394 de 1996 — Lei de

diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB) assegurando o “atendimento aos educandos
com necessidades especiais e estabelece critérios de caracterizagao das instituicdes privadas

sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em educagdo especial para fins de
apoio técnico e financeiro pelo poder publico”.

Posto que, os alunos com Necessidade Educacionais Especiais necessitam de um
acompanhamento com professores especialista, para subsidiar no processo de aprendizagem,
tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos professores do ensino regular para criar
metodologias diversificadas para englobar todos alunos.

Ao pensar na formagdo de professores aptos a lidar com essa demanda de inclusdo do

aluno com deficiéncia em sala de aula, vemos a importancia desse profissional possuir de


http://diversa.org.br/tag/ajuda-tecnica
http://diversa.org.br/tag/ajuda-tecnica
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conhecimento mais afundo sobre o seu papel e seu desempenho, amplia.
conhecimentos, ressignificando suas praticas. A obrigacdo da escola ¢ de dispor
profissionais especialista que estejam disponiveis para esse aluno, em sala de aula e em
contraturno oferecendo atendimento educacional especializado na sala do AEE.

Vale salientar que este profissional precisa ser auxiliado na constru¢do de suas
praticas, por parte de todo o apoio escolar, pois sozinho ndo consegue efetivar esse processo
nem garantir uma educacdo de qualidade e nem tampouco inclusiva, dai a importancia do
didlogo entre professores da sala de ensino regular e da sala de AEE, para possibilitar a
aprendizagem dos alunos:

E sabido que a crianga com deficiéncia tem direito ao professor de ensino
regular e ao professor especialista nas mais diferentes necessidades, para que
assim possam fazer um trabalho em conjunto e garantir o ensino de
qualidade para esses individuos.

Entende-se por fim que muitos profissionais da educagdo ainda se encontra
despreparado e que o mesmo tem o direito de ser capacitado, uma vez que a responsabilidade
¢ sempre colocada em cima do professor, que muitas vezes ¢ taxado de desinteressado,
displicente, dessa forma desmotivando o profissional, porém a realidade ¢ que ndo recebem
formagdes nem incentivos para atender essa demanda, o que ocasiona um ensino sem

qualidade, sem instigar o desenvolvimento desses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O referido estudo permitiu-nos a realizacdo de uma reflexdo mais detalhada acerca do
percurso historico da Educagdo Inclusiva, e os avangos significativos por meio das Politicas
Inclusivas, porém, apesar de avangos significativos o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e transtornos caminha a passos lentos.

Em relacdo a formagdo dos professores, evidenciou-ses a relevancia da formacao
continua para aprimoramento de conhecimentos tedricos e metodolégicos para compreender
sua limitagdes e especificidades para promover interagdo social e a aprendizagem
significativa, e consequentemente, o desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades.
Para tal modo, a importincia do profissional docente nesse percurso de construgdo e
aprimoramento do saber, ¢ indispensavel para suporte a estes sujeitos assistido e reavaliacao

de suas praticas educativas.
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