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RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir a importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem e inclusdo a luz das concepc¢Bes de Rolando Toro (1991,2006,2008), Henry Wallon
(1975), Paulo Freire (2002, 2005) e Bosa e Camargo (2009). Diante desse objetivo, buscou-se priorizar
a abordagem da Educacdo Biocéntrica por acreditar-se que esse olhar para educacdo colabora para a
transformacao social dos meios que envolvem a escola. A metodologia desenvolvida teve como escopo
a pesquisa bibliogréafica, com a analise das fontes citadas. Por fim, observamos em nossas pesquisas que
a tematica proposta incentiva a criacdo de condicOes para que criangas, jovens e adultos possam conviver
em um ambiente afetivo e inclusivo.

Palavras-chave: Afetividade. Cognicdo. Educacdo Biocéntrica. Inclusdo

INTRODUCAO

Este estudo faz uma anélise da importancia da afetividade na educacéo inclusiva como
incentivadora da aprendizagem a luz das concepc@es de Paulo Freire (2002, 2005), Henri
Wallon (1975), Bosa e Camargo (2009); bem como da abordagem de Rolando Toro (1991,
2006, 2008). Nessa perspectiva, buscaremos discutir sobre o afeto e a cogni¢do a partir da
compreensdo dos teoricos citados, priorizando a abordagem Biocéntrica de Toro.

A abordagem mencionada apresenta um principio que valoriza e preserva a vida,
implica em concepg0es, formas e contetdos de convivéncias educativas para aléem de uma
estrategia metodologica, 0o que induz a uma transformacdo social, ou seja, induz a
possibilidade de existir uma sociedade fraterna, equanime e inclusiva, a partir de uma

educacdo que priorize a vida. Corroborando com essa ideia, Toro (2006, p.44) propGe a
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transformacéo social a partir “da mudanca interna, que ndo parte de uma ideologia e sim da

transformacéo das pessoas que executaram as mudangas.”

A Educacdo Biocéntrica criada por Toro (1991) é um referencial tedrico que tem o
principio Biocéntrico como abordagem epistemoldgica. Com isso, o respeito pela vida torna-
se 0 centro e ponto de partida de todas as disciplinas e comportamentos humanos,
estabelecendo-se, a partir dessa nogéo, a ideia de sacralidade da vida.

Para qualificar melhor as reflexdes aqui apresentadas sobre afetividade, aprendizagem
e inclusdo, este estudo aborda os seguintes topicos: Educacdo Biocéntrica e o Principio
Biocéntrico, com foco em seu conceito, metodologia, objetivos e sua contribui¢do para uma
transformacéo social; a afetividade e sua importancia nas relagdes interpessoais como expressao
da identidade; integracdo afetividade e cognicdo como incentivadora da aprendizagem.

Este estudo tem como objetivo geral refletir sobre a importancia da afetividade no
processo ensino-aprendizagem e inclusdo, por entender que a afetividade é inerente a
educacéo e ndo acreditar numa educacgédo que desassocie afeto de cogni¢do. Amparados nas
abordagens de Toro (1991,2006,2008), Wallon (1995), Freire (2002), Bosa e Camargo
(2009), os objetivos especificos sdo: convidar educadores a experimentarem e ousarem
escolher uma educacéo que privilegie a vida, entender a importancia da afetividade por meio
dos tedricos analisados e compreender a necessidade de a escola converte-se em um lugar de
vivéncias educativas e inclusivas.

A afetividade e a cognicdo sdo objetos de pesquisa de varios estudiosos, porém, ainda
cabem reflexdes como estas aqui apresentadas, uma vez que o olhar da abordagem
Biocéntrica contribui com a escola para que esta torne-se um espaco social onde a crianga, 0
jovem e o adulto possam aprender a viver, a serem felizes, a interagirem com 0 outro e serem
incluidos ndo s6 em sala de aula, mas em toda a comunidade escolar. Sendo assim, afirmamos
que praticar o exercicio cotidiano do amor, do prazer e da descoberta, €, de fato, tarefa
escolar. No olhar Biocéntrico o aprender € um processo vivencial, ou seja, reflete um sistema
saudavel, gerador de vida, material e imaterial.

Este trabalho justifica-se, portanto, pela intencdo de ampliar os conhecimentos sobre
essa tematica e incentivar a criacdo de condi¢es para que criangas, jovens e adultos possam
viver em um ambiente afetivo e inclusivo, desenvolverem seus potenciais geneticos e
desbloguearem suas capacidades afetivas no ato de interagir com 0s outros.

Nesse esteio, segundo Bosa e Camargo (2009), para haver o processo de interacdo

[...], deve existir um agente de socializacdo que promova na interacdo a troca de ideias e 0
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compartilhamento das atividades, pois ndo basta apenas “incluir”, mas também buscar

atender as diferencas, ressignificando a aprendizagem, mudando o olhar da escola e
adaptando nao apenas o aluno, mas o contexto escolar as suas necessidades e especificidades
e, consequentemente, gerando experiéncias ricas e produtivas, favorecendo o
desenvolvimento humano, social, interacional, cognitivo, cultural e a elevacdo da
autoconfianga do educando com outras pessoas.

Todo esse processo fomenta a oportunidade de convivéncia e/ou compartilhamento
da experiéncia coletiva, efetivando o ensino-aprendizagem de forma inclusiva. S6 assim as
mudancas pessoais poderao realizar-se de forma ndo dicotdmica, dentro da perspectiva de
uma educagdo de qualidade, que priorize acOes capazes de possibilitar uma sociedade

solidéaria, inclusiva e biocéntrica.

METODOLOGIA

Como proposta metodoldgica buscamos desenvolver, a partir da formalidade do estudo
exploratdrio, uma revisédo bibliografica com o levantamento de pressupostos sobre a afetividade
e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem e inclusdo. Como aporte tedrico para 0s
temas mencionados, nos utilizamos das ideias de Toro (1991,2006,2008), Wallon (1995), Freire
(2002), Bosa e Camargo (2009). Portanto, este estudo se caracteriza por ser uma pesquisa de

natureza bibliografica, de método analitico.

REFERENCIAL TEORICO

A integracdo entre afeto e cognicdo é aqui apresentada nas concepcdes de Freire
(2002); Wallon (1995); Campos, Nario e Souza (2012), priorizando, contudo, a abordagem de
Toro (1991,2006,2008). A abordagem deste ultimo acredita numa transformacé&o social a partir
de uma educagéo inclusiva que priorize a vida, por isso elencamos tais ideias como foco central
de nossa pesquisa. Também, vale destacar as mencdes a Piaget (1961). Portanto, o arcabouco

tedrico que norteara as reflexdes aqui discutidas € constituido pelos tedricos acima citados.

EDUCACAO BIOCENTRICA

A Educacdo Biocéntrica criada por Rolando Toro € uma vertente tedrica que pode ser

compreendida como um novo paradigma das Ciéncias Humanas. O seu principio tem como
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objetivo a conexdo com a vida e a vivéncia integradora como metodologia, além disso, seus

principais objetivos sdo: a aprendizagem para o desenvolvimento do pensamento e o aprender
a viver. Portanto, o eixo principal dessa concep¢do de estudos é possibilitar ao espaco
educativo a forma de uma escola-universo®. Com isso, Toro (2006, p.45) propde uma

educacdo com a seguinte base:

Proponho um principio — ainda que em geral os principios sejam de duvidosa
aceitacdo — que parece ser o Gnico absolutamente indiscutivel: a defesa e a protecdo
da vida [...] O Principio Biocéntrico é o principio da educa¢do. Ndo ha nenhum
valor no ensino que ndo conecte com a vida, para mim. Qual o valor de ensinar
histéria de guerras, que € a historia da mesquinhez e da luta pelo poder, a auséncia
total de misericordia, bombardeios? Creio que ensinar é conhecer e sentir a historia
da grandeza humana, na qual o processo de criagdo mostra aos alunos outros
pardmetros mentais, que ndo injustica, busca de poder, competi¢cdo, ambicdo
desmedida, na qual o semelhante ndo tem nenhum valor.

Na Educacdo Biocéntrica, segundo o referido autor, o desenvolvimento de pautas
internas para viver é colocado como prioridade. Nao se desqualifica a formacéo intelectual
ou tecnoldgica, porém, é indispensavel estimular os potenciais genéticos que constituem a
estrutura basica da identidade humana. Nesse contexto, a conexdo com a vida orienta toda a
metodologia das situac6es de aprendizagens. Observa-se, pois, que € urgente na nossa cultura
incorporar o sentimento de sacralidade da vida e 0 gozo de viver.

A Educacéo Biocéntrica vincula-se a defesa de uma “educacdo selvagem”. Esse termo
refere-se a criacdo de situacOes de aprendizagem que possibilitem as pessoas cultivarem seus

potenciais genéticos. Ainda, segundo o autor, esse termo refere-se

ao conjunto de todos os procedimentos que possam estimular, na crianga, no jovem e
no adulto, o ciclo dos instintos; destacar e fortalecer o instinto para a selecdo dos
alimentos em relacdo as necessidades organicas profundas e saboreé-los, desfrutando
o prazer do alimento (junto aos demais); estimular a capacidade de luta e defesa,
através de brinquedos e jogos adequados a faixa etéria; estimular a sexualidade
natural, através do contato e das caricias; desenvolver o prazer cenestésico do
movimento, mediante exercicios de harmonia e fluidez, natacdo organica e Biodanca;
ativar a expressdo afetiva e criadora, mediante o canto, 0s coros primitivos, a poesia
e o teatro; o uso das cores e o desenho; trabalhos em argila [...]. Todos esses
procedimentos deveriam ser praticados com a frequente participacdo da familia,
incluindo avds, os idosos, ampliando o espaco educativo sob a forma de uma Escola
Universo. (TORO, 2006, p. 18)

6 O termo escola-universo é utilizado pelo autor GONSALVES (2009) como um espaco pedagdgico organizado
para criar situacdes de aprendizagem, através das quais as criangas e adolescentes possam primeiro aprender a
sentir e, em seguida, aprender a pensar.
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O Sistema Biodanca é utilizado como mediagdo, através do qual se expressam 0s

potenciais genéticos de vitalidade, sexualidade, criatividade, afetividade e transcendéncia.
Portanto, é uma pratica de vivéncia integrativa que favorece a inclusdo e se faz necessaria na
medida em que a escola ndo deve apenas garantir as matriculas dos educandos, mas,
sobretudo, deve criar condigfes de aprendizagem de acordo com as especificidades dos
estudantes.

De acordo com Campos, Nario e Souza (2012, p.123), “[...] a inclusdo passa a ser
responsabilidade coletiva, uma vez que, mediante o trabalho desenvolvido, podemos contribuir para a
condi¢do de éxito do aluno na escola.” Por isso, a Biodanca é uma estratégia metodoldgica do
Principio Biocéntrico que induz os aprendizes a viverem experiéncias através da danca, do
canto e de exercicios de comunicacdo em grupo para desbloquearem 0s potenciais inatos que
geram amor, ternura, criatividade, solidariedade e prazer. Trata-se entdo, de uma danca

organica, de reencontro com a sintonia cdésmica, assim como diz Toro (2008, p.56):

A dancga é um movimento profundo que surge do mais entranhado, do mais intimo
do ser humano. E movimento de vida, é ritmo bioldgico, ritmo do coragdo, da
respiracdo, impulso de vinculagdo a espécie, € movimento de intimidade. Sem
duvida, nossa proposta ndo consiste somente em dancar, mas sim em ativar, através
de certas dancas, potenciais afetivos e de comunicacdo que nos conectem com nés
mesmos, com o semelhante e com a natureza.
O termo vivéncia indica o instante vivido, o aqui-agora. A vivéncia emerge no
instante em que se esta vivendo. Rolando Toro defende a ideia de que a vivéncia possui uma
“qualidade do originario”, isto ¢, de elementos proprios do instinto, naturais, que nao estao

sob o controle da consciéncia e que podem ser “evocados”. De acordo com o autor,

o0 poder reorganizador da vivéncia se deve a qualidade Gnica de surgir como a primeira
expressdo afetiva de nosso organismo, com sensagdes corporais fortes. As vivenciais
simbdlica ou racional” constituem a expressdo originaria do mais intimo de nos
mesmos, anterior a toda elaboragdo simbélica ou racional. (TORO, 1991, p. 183)

A vivéncia enquanto mediacdo parte do entendimento de que o processo de
aprendizagem é um processo autopoiético, como define Humberto Maturana (1995,p.92).
Também, conforme autor, a aprendizagem €& compreendida como um processo auto
organizativo e que nao corresponde a uma mera resposta frente aos estimulos do meio.

Seguindo esse eixo, Toro (1991, p.183), distingue trés niveis de aprendizagem:
cognitivo, vivencial e visceral. O nivel visceral ou instintivo pode ser considerado uma

especie de inteligéncia cosmica porque indica uma capacidade inata de responder aos
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estimulos, facilitando adaptacGes e a propria conservacao da vida.

J& o nivel vivencial tem uma dimensédo ontoldgica, porque pode ser entendido como
um portal de acesso a profundidade do nosso ser. Além disso, a vivéncia possui ‘“uma
influéncia reguladora quando contém uma qualidade afetiva.

Ainda de acordo com o autor, o processo de aprendizagem de uma pessoa precisa
abranger trés niveis de respostas: cognicao, vivéncia e instinto; do contrario, suas acdes serao

incoerentes, dicotdbmicas e superficiais. Dessa forma,

estes trés niveis de aprendizagem estdo relacionados neurologicamente e podem
influenciar-se entre si, mas possuem também uma forte autonomia. A percep¢édo
dos significados afetam a existéncia pode influenciar sobre o emocional e o
visceral. Tomemos como exemplo o significado que uma mé noticia pode produzir:
uma emocdo de profundo sofrimento e a nivel visceral, espasmos
cardiorrespiratorio e até a morte. (TORO, 2006, p. 184)

Um aluno pode ter consciéncia de um direito (nivel cognitivo) e declara-lo
publicamente, no entanto, ele pode fazer isso com medo (nivel vivencial) e, ao fazé-lo, pode
ter uma dor de barriga (nivel visceral). O corpo inteiro responde, neste caso, de forma néao
harmonica e agressiva para a propria pessoa. (GONSALVES, 2009, P.47).

Segundo a proposta biocéntrica o0 que deve nortear a aprendizagem € a ideia de que é
fundamental que os alunos produzam respostas harménicas, saudaveis, , orientadas para a
vida. O Principio Biocéntrico se fundamenta nas ciéncias convencionais da Neurofisiologia,
Psicologia experimental, Sociologia e Antropologia e ndo inclui ideologias politicas ou
religiosas. A mudanca profunda dos valores ndo é possivel de conseguir através de
doutrinamentos, pois tais valores tém raizes profundas na estrutura afetiva da personalidade.
(TORO, 2006).

Na perspectiva Biocéntrica, as mudangas e as transformagdes com sentido evolutivo
s0 se efetivam se tiverem como referéncia um centro interior, portanto, devem acontecer de
dentro para fora, pois, a transformacédo se constroi a partir de si mesmo.

Diante dessa compreensdo, entende-se que a transformacao social € um processo
construido através da participacéo ativa de cada uma das pessoas que conseguem entrar em
contato, efetivamente, com seu centro interior. As pessoas compartilham um desejo de
transformacéo, em especial, a transformacéo social; afinal esse € um desejo comum fazer

existir uma sociedade inclusiva, fraterna e equanime.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A AFETIVIDADE E SUA IMPORTANCIA NAS RELAGOES INTERPESSOAIS, E
COMO EXPRESSAO DA IDENTIDADE E DA INCLUSAO

Somos evocados a interagir uns com 0s outros desde o inicio da nossa existéncia até
0 ultimo suspiro. As nossas primeiras experiéncias de aprendizagem se ddo com as pessoas
com quem nos relacionamos e com 0 mundo ao nosso redor, dai a importancia da afetividade
nas relacdes interpessoais. Podemos compreender que relacionamento interpessoal € uma
relacdo entre duas pessoas ou mais, caracterizado pelo contexto em que se esté inserido,
podendo ser um contexto familiar, escolar, de trabalhno ou de comunidade. Para a
compreensdo de forma mais ampla dos aspectos formais das relacdes interpessoais, bem
como de um meio para favorecer o desenvolvimento da interacao, precisamos entender um
fendmeno conhecido como afetividade.

A afetividade é estudada aqui focando a sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem e na inclusdo, portanto, traremos a sua compreensdo a luz das concepcdes de
Toro, Wallon, Freire, Campos, Nario e Souza. Segundo Toro (2006), a afetividade é um
fendmeno complexo, pois através dela nos identificamos com outros seres, originando a partir
dai sentimentos como amizade, amor, inveja, Odio, ciime, altruismo, entre outros.
Afetividade engloba, em especial o amor, o carinho e o 6dio.

Nas palavras de Toro, “a afetividade ndo se limita a expressdo de um sentimento
individual ou uma forma sutil de comunicacdo, abrange também a expressdo de mensagens
relacionais preexistentes em todos nds que predispdem as ligacOes afetivas entre seres
humanos” (2008, p.45).

Para Wallon (1975), duas funcGes basicas constituem a personalidade: afetividade e
inteligéncia. A afetividade esta relacionada as sensibilidades internas e se orienta em direcdo
ao mundo social e para a construcdo da pessoa; a inteligéncia, por sua vez, vincula-se as
sensibilidades externas e esta voltada para 0 mundo fisico, para a construcdo do objeto. O
Autor destaca em seus estudos, que a Afetividade se expressa de trés maneiras:

1. Emocdo: exteriorizacdo da afetividade, aparece desde o inicio da vida do ser
humano e é expressa com movimentos de espasmos e contracoes, liberando sensacdes de
mal-estar ou bem-estar. Nessa teoria, a emocao é vista como indispensavel a sobrevivéncia

do ser, e, pela sua contagiosidade “ela fornece o primeiro e mais forte vinculo entre os
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individuos e supre a insuficiéncia da articulacdo cognitiva nos primordios da historia do ser
e da espécie”. (DANTAS, 1992 pag.85).

2. Sentimento: expressa a afetividade sem arrebatamento, com controle, pela mimica

e também pela linguagem, o que o diferencia da emocdo. Tem carater cognitivo.

3. Paixdo: esta presente a partir da fase do personalismo e se caracteriza pelo
autocontrole no dominio de uma situacdo, exteriorizando-se através de ciimes e exigéncia
de exclusividade, entre outros. (MAHONEY & ALMEIDA, 2004 pag.21).

Para Piaget (1961), a afetividade é uma energia impulsionadora das a¢@es do sujeito,
o que Wallon complementa dizendo: “a afetividade ¢ um componente permanente da agao”.
(in SILVA, 2014 pag. 1).

A afetividade na concepcéo freireana tem seu foco na relacéo professor-aluno, relacao
essa pautada na amorosidade, regida pelo didlogo aberto, instigando a troca de saberes
oriundos das vivéncias de cada sujeito, portanto, cada individuo com seu saber de mundo,
influenciado pela sua cultura, seu meio social, traz para o didlogo reflexivo critico sua
subjetividade, possibilitando uma identificacdo com o outro, reforcando a relacdo

interpessoal, norteada por vinculos afetivos.

E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio
histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito & dignidade
e autonomia do educando. Pressup8e romper com concepgdes e praticas que negam
a compreensdo da educacdo como uma situacdo gnosioldgica. (FREIRE, 1996, p.
11)

O professor que adota na sua pratica a amorosidade ndo esta abrindo méo de sua
rigorosidade. Nao ha aprendizagem quando se tem medo, uma vez que quando se tem lagos
afetivos, ha o favorecimento da cumplicidade no processo de ensino-aprendizagem, o que
possibilita a horizontalidade entre esses elementos. Para o desenvolvimento intelectual do ser
humano é essencial sentir-se livre, sem engessamento, pois isso inibe a criatividade, que por
sua vez, limita o saber, impossibilitando o desenvolvimento das habilidades natas do sujeito.
Assim, um professor autoritario e egoista acaba tolhendo o desejo de autonomia do estudante

limitando a sua curiosidade e inquietude.

O autoritarismo e a licenciosidade séo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade
e liberdade. O autoritarismo é a ruptura em favor da autoridade contra a liberdade;
e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a autoridade.
Autoritarismo e licenciosidade sdo formas indisciplinadas de comportamento que
negam o que vinham chamando a vocagéo ontoldgica do ser humano. Assim como
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inexiste disciplina no autoritarismo ou na licenciosidade, desaparece em ambos, a
rigor, a autoridade ou a liberdade. Somente nas praticas em que autoridade e
liberdade se afirmam e se preservam enquanto elas mesmas, portanto no respeito
matuo, é que se pode falar de praticas disciplinadas como também em praticas
favoraveis a vocagao para o ser mais. (FREIRE, 1996, p. 99).

O professor deve ser sempre aluno, ensinando e aprendendo, como um sujeito
dialégico em constante crescimento e aprendizado com as diferencas. E desse modo que a
amorosidade se constitui no processo educativo e ndo autoritario, tornando mais facil para os

estudantes despertarem para 0 mundo, descobrindo sua verdadeira vocacao.

A INTEGRACAO AFETIVIDADE E COGNICAO

Na visdo de Rolando Toro, a dissociacdo entre inteligéncia e afetividade tem efeitos
fatais para a vida do ser humano e pde em risco a sobrevivéncia da espécie. Pessoas
inteligentes, sem estrutura afetiva, nem consciéncia ética desenvolvem projetos de destruigdo
e exterminio. Dentro da visdo biocéntrica, a construcdo de um mundo de paz s6 sera possivel
se existir a integracdo entre a inteligéncia e os afetos, e, se essa integracdo se consolidar na

sociedade. Para Toro,

primeiro, € preciso consolidar essa integracao dentro de si mesmo, porque até os seres
normais estdo dissociados com a civilizacdo e a cultura. O que pretendo é contribuir
com essa integracdo, tomando como prioridade o afeto, o amor. A possibilidade de
expandir a consciéncia e a afetividade, criando assim uma civilizacdo de amor e
beleza.(2008, p.13)

Contra tudo isso, a proposta biocéntrica de pbr a vida como centro € uma mensagem
que visa & organizacdo de uma sociedade justa e solidaria. Nesse panorama, ainda nas

palavras do autor,

E vital conectar, por exemplo, a crianga com a vida e promover a integracao dos afetos
com a inteligéncia. A educacdo atualmente estd preocupada com o cognitivo e com a
violéncia. Se ensinam as datas das batalhas e as criangas ndo tém noticia da beleza e
da harmonia da natureza nem da grandeza do espirito humano: que existiram grandes
homens como Michelangelo, Leonardo Da Vinci, Bach, Einstein. Sempre ouviram
falar da histéria humana a partir das guerras, o assassinato como sistema social.
(TORO, 2008, p.15)

Através da acdo e da interagdo constroi-se o conhecimento. Quando ha um
envolvimento ativo no processo de conhecimento, pelo meio da mobilizacédo de atividades

mentais e na interacdo com o outro, se da a aprendizagem do individuo. Portanto, a escola
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precisa ser um ambiente de formacao, de humanizacao, em que a afetividade com suas varias

possibilidades possa ser usada em favor da aprendizagem, pois o afeto e a cognicao séo faces
do mesmo processo: o desenvolvimento humano.

As abordagens genéticas passam a prestar atencdo no papel da afetividade na
cognicédo ao perceberem que existe uma integracdo dos aspectos afetivos e cognitivos no
funcionamento da psique humana. Criador da Epistemologia Genética, Piaget (1961)
reconheceu que a afetividade € o agente motivador da atividade cognitiva. A afetividade e a
razdo constituiriam termos complementares: “a afetividade seria a energia, o que move a
acao, enquanto a razédo seria o que possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos
variados, e obter €xito nas agdes” (LA TAILLE, 1992; 2005).

Vygotsky (1988) concebia a linguagem e a interacdo como elementos fundamentais
da consciéncia e do aprendizado. O desenvolvimento pessoal seria operado em dois niveis: 0
do desenvolvimento real ou efetivo referente as conquistas realizadas, e o do
desenvolvimento potencial ou proximal, relacionado as capacidades a serem construidas.
Vygotsky é considerado, muitas vezes, cognitivista por ter se preocupado principalmente
com os aspectos do funcionamento do pensamento. Entretanto, questionava o dualismo entre
as dimensoes afetivas e cognitivas quando menciona que a psicologia tradicional peca ao
separar os aspectos intelectuais dos afetivos-volitivos (OLIVEIRA, 1992).

A importancia da afetividade no desenvolvimento humano, segundo Wallon (1975),
baseia-se na afirmacdo de que o ser humano, desde o seu nascimento, é envolvido pela
afetividade e que o afeto desempenha um papel fundamental em seu desenvolvimento e no
estabelecimento de boas relagdes sociais. O movimento é a base do pensamento e das
emocdes que dao origem a afetividade, sendo ela fundamental na construcéo do sujeito.

A proposta de educacdo inclusiva esta imbricada ndo sé nos ambitos de incluir alguém
com alguma deficiéncia fisica ou intelectual, mas de incluir de uma maneira geral, assim, como

dizem Campos, Nario e Souza, (2012, p. 114):

Sob esta perspectiva é reforgado o processo de legitimacdo da Educacdo Inclusiva
como espaco aberto a politica de representacdo de diferentes grupos sociais que lutam
para reconhecimento dos seus diferentes modos de expressdo de seus valores,
comportamentos, atitudes, ou seja, diversas formas de manifestagdes culturais,
politicas e sociais.

Na concepcéo freireana, a importancia da integracdo da afetividade com a cognicéo é
enfatizada na relagdo professo-aluno. Como diz o educador: “Nao ¢ possivel ao professor pensar

que pensa certo, mas a0 mesmo tempo perguntar ao aluno se ‘sabe com que estd falando?’”
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(FREIRE,1999, p.158). O afeto ndo pode ser arrogante, o didlogo é uma das dimensBes mais
fundamentais do processo educativo. O equilibrio do afeto e a maneira com que o professor
concebe o significado de afetividade auxiliam ou, por outro lado, podem inibir a curiosidade do

educando.
CONSIDERACOES FINAIS

O ato de ensinar é desafiador, ainda mais quando integramos a afetividade e a incluséo
no processo de ensino-aprendizagem. No Brasil, devido as desigualdades sociais, a educacdo
inclusiva tem sido uma luta di&ria na comunidade escolar, tornando todo o processo de incluséo
e de afetividade nas escolas ainda mais complexo. No entanto, quando falamos de educacao
com afetividade na proposta inclusiva, ndo estamos ilustrando apenas as pessoas com
deficiéncia fisica ou intelectual, mas sim uma inclusdo no &mbito politico, cultural, social, de
igualdade de direitos e respeito as diferencas.

A educacdo biocéntrica propde mais do que um método; na realidade, ela propée um
jeito de viver, uma nova proposta de ciéncia. Esta concepcdo vai de encontro ao processo de
educacao formal atual, que é fragmentado, mecanicista e quantificador, e que muitas vezes
deixa de lado elementos como: corporeidade, a escuta, a capacidade de didlogo e de afeto, o
desenvolvimento da identidade.

Dentro da perspectiva apresentada, a Educacdo Biocéntrica destaca a necessidade de
aprendizagem para o desenvolvimento do pensamento, do aprender a viver, da necessidade de

vincula-se afetivamente e de cultivar emocdes positivas para construcdo da cidadania.
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