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ADAPTACOES DE IMAGENS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL: RECURSOS DIDATICOS TATEIS

Daniele Siqueira Veras !

RESUMO

A inclusédo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares passa por diferentes formas de (re) pensar o
processo de ensino-aprendizagem, além da legislacdo vigente que baseia a atuagdo dos recursos
humanos (professores e demais profissionais da area de inclusdo), as adaptacfes arquitetbnicas e 0s
materiais e recursos didaticos utilizados nesse processo sdo também importantes para que a inclusdo de
fato aconteca. Sendo assim, no caso dos alunos com deficiéncia visual, aléem da presenca de profissionais
com o professor brailista e o revisor brailista, é também necessario pensar em como é possivel realizar
a adaptacdo de materiais para estes alunos. Portanto, o objetivo deste trabalho é compreender como
devem ser realizadas e quais tipos de adaptacGes de imagens para alunos com deficiéncia visual, com
base no levantamento bibliografico realizado. Dentre os materiais encontrados e que podem ser
utilizados na adaptacdo de recursos imagéticos estdo: pontilhado, imagem em 3D, imagem em 2D,
fusora, thermoform e algumas adaptacGes de carater artesanal. Compreender e consequentemente
promover o acesso de materiais utilizados na escola, principalmente as imagens tdo presentes em livros
didaticos, representa a efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia visual.
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INTRODUCAO

As imagens sdo partes importantes da apropriacdo de conceitos e construgdo de sentidos
por parte dos sujeitos que a elas tém acesso. O mundo imagético faz parte da cultura e, através
dele, edifica-se um mundo de referéncias acompanhadas dos demais tipos de linguagem, como
verbais, sonoras, tateis, gestuais, entre outros. A importancia de compreender as imagens no
mundo atual estd, principalmente, na aquisi¢do de novos conceitos e acesso a diferentes formas
culturais produzidas e transmitidas pelo homem, sendo necessario que se ensine e se aprenda a
1é-las.

O livro didatico e os materiais didaticos em si sempre estdo recheados de imagens para
ilustracdo e para também resolucdo de atividades e problemas, por isso, é importante, frente a
este contexto educacional em uma situacdo de inclusdo do aluno cego ou com baixa visdo,
estabelecer as formas de acesso a essas imagens por parte desse aluno. Na escola comumente

sdo utilizadas adaptagcfes mais artesanais, com materiais simples e de facil acesso, baixo custo
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e simples manuseio que podem muitas vezes suprir a necessidade do aluno com deficiéncia.

Por isso, nota-se a importancia de se entender como deve e quais 0s tipos mais usados de
adaptacOes na escola — entendendo o contexto diversificado e especifico da escola e do
Atendimento Educacional Especializado.

Em vista do exposto, foi gerada a seguinte questdo: de que maneira deve ser realizada a
adaptacdo de imagens e materiais essencialmente visuais apara alunos com deficiéncia visual?
Tal questionamento leva ao seguinte objetivo geral: compreender como devem ser realizadas e
quais tipos de adaptagOes de imagens para alunos com deficiéncia visual. Como objetivos
especificos, buscam-se: (i) entender a inclusdo de alunos com deficiéncia e a legislacdo que a
baseia e (ii) conhecer os diferentes tipos de adaptacdes e como sao utilizados por educadores.

Assim, esse estudo pretende proporcionar uma reflexdo sobre a inclusdo das pessoas
com deficiéncia visual, no sentido de que se possa favorecer uma reflexao e o desenvolvimento
de acGes em prol da garantia de acessibilidade a materiais que possam ser promotores e efetivos

no processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada nesse artigo tem carater descritivo e bibliografico. Como informa
Boccato (2006):

A pesquisa bibliografica busca a resolucédo de um problema (hipotese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicoes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do tematica, passando pela construgdo légica do
trabalho até a deciséo da sua forma de comunicagéo e divulgacéo. (p. 266)

Para alcancar o objetivo deste estudo foi realizada uma pesquisa de carater bibliografico
com base em textos académicos relacionados a tematica da incluséo da pessoa com deficiéncia
além da pesquisa sobre as formas de adaptacdo de imagens para cegos na escola, além disso,
foi usado como base o texto referéncia Guia Préatico Para adaptacdo em relevo elaborado pelos
profissionais do Centro de Apoio Pedagdgico e Atendimento para Pessoas com Deficiéncia
Visual do Governo de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2011).

Optou-se que os tipos de adaptacBes serdo expostos, através de imagens, para melhor
entendermos o seu funcionamento e sua aplicabilidade, bem como ilustrar as discussdes a serem

realizadas.
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REFERENCIAL TEORICO

Para nortear a teoria desta pesqisa, foi realizado um levantamento na legislagao vigente
que embasa a educacao inclusiva bem como breves aspectos sobre o desenvolvimento da pessoa
cega segundo Vigotski (2012).

A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, é um documento com o objetivo de
nortear os principios da Educacdo Especial e que serviu de base para a construcao das politicas
publicas brasileiras de educacdo inclusiva atraves das legislacfes subsequentes. A Declaracao

de Salamanca afirma que:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. Dentro das escolas inclusivas, criangcas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para
assegurar uma educacdo efetiva. (p. 94)

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994), a escolarizagcdo de estudantes com
deficiéncia deveria acontecer em classes regulares, onde estivessem disponiveis aos alunos
todas as condicdes de acesso e permanéncia ao ambiente escolar. O que foi observado é a falta
de preparacdo das instituicdes escolares em receber a diversidade de estudantes, seja por ndo
ser adequada arquitetonicamente, espacialmente ou pela caréncia de comunicacéo e de atitudes.
Baseado nessa perspectiva, foi implementado o Atendimento Educacional Especializado —
AEE:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, s/p, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n°. 9394 de 1996 define a
educacao especial e estabelece as condi¢des de seu oferecimento em seu artigo 58°:
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Art. 58° - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo. (Redacéo dada pela Lei no 12.796, de 2013).

8§ 1° - Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, néo for
possivel sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° - A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. (BRASIL, 1996, p.21).

O artigo seguinte cita a obrigacao das instituicdes escolares de oferecer ao aluno com
deficiéncia, metodologias e técnicas diversificadas que o ajudem a se desenvolver, profissionais
capacitados que consigam ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos individuos que
precisam de uma educacdo diversificada e ao acesso de maneira igualitaria dos estudantes
incluidos em programas sociais vinculados ao ensino regular. Sobre os sistemas de ensino,

apresenta:

Art. 59°- Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. (Redacéo
dada pela Lei no 12.796, de 2013):

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p.22).

Se tratando do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, Vigotski (2012) também
discute a questdo da deficiéncia a partir de duas categorias, a saber: a deficiéncia primaria, que
corresponde as questdes de dominio organico e fisioldgico dos individuos, como, por exemplo,
danos cerebrais; e a deficiéncia secundaria, que corresponde a deficiéncia relativa ao dominio
social. Quando se refere a esse ultimo tipo de deficiéncia, 0 autor se reporta aos preconceitos,
estigmas e faltas de recursos e instrumentos culturais que favoregcam a insercdo social das

pessoas com deficiéncia, bem como possibilitem a expanséo e valorizagao de suas capacidades,
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com base nessa afirmagio, procurou-se destacar nessa pesquisa caminhos indiretos? para que o

aluno cego pudesse ter acesso as imagens dentro do contexto escolar.

Para Vigotski (2012), a deficiéncia visual seria mais complexa que as demais
deficiéncias, como as fisicas ou motoras, por exemplo, pois nestes casos sao afetados os 6rgéos
receptores, dos quais se estabelecem as relagbes sumamente importantes com o mundo em
volta. Um érgdo que permite relagbes complexas com o mundo externo, que estabelece relacdes
mais profundas no nosso meio social. O autor chama a atencdo, ainda, para a implementacédo
de experiéncias educacionais que favorecam a autonomia e a cidadania das pessoas com
deficiéncia visual fazendo com que essas pessoas possam ir além dos seus préprios limites. Nao
se trata apenas da adaptacdo educacional para elas, mas sim, as introduzir cada vez mais cedo
nas escolas regulares, e ndo as separando em escolas formadas apenas por estudantes com

deficiéncias visuais, de modo a isola-las em mundo fechado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao realizar adaptagfes em materiais didaticos objetivando a possibilidade de acesso ao
aluno, por meio desse material, a conceitos e conteudos deve-se pensar em como esse material
— ou recurso- serd metodologicamente utilizado em sala de aula. Santa Catarina (2011) ressalta

que:

O atendimento aos alunos com deficiéncia visual deve ser organizado de modo a
complementar a sua formagao por meio de recursos pedagogicos e de acessibilidade,
estabelecendo formas de eliminar os obstaculos para a participacdo deste sujeito na
escola e, consequentemente, na sociedade. Partindo deste pressuposto, 0s recursos
pedagdgicos se engendram na utilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos adaptados,
que permitem o acesso ao curriculo auxiliando no processo de ensino e de
aprendizagem. Deste modo, a adaptagdo em relevo consiste em um material didatico
adaptado que atende a diversidade no processo pedagégico dos alunos com deficiéncia
visual, oferecendo mecanismos que auxiliam o processo educativo e oportunizando o
acesso ao conhecimento. (p.13)

Um dos materiais mais utilizados em sala de aula para a adaptacdo de imagens € o material
pontilhado. Esse material se assemelha a escrita Braile (forma, tamanho e textura dos pontos)
e usa 0s pontos para realizar o contorno da figura desejada. E um tipo muito comum de
adaptacdo e presente em livros infantis, como o exemplo abaixo do livro “Sarita Menina” de

Claudia Cotes (2012) que faz parte da cole¢do Fazendo a diferenca da Editora Paulinas:

2 Caminhos indiretos do desenvolvimento é um termo usado por Vigotski (2012) ao se referir a adaptages ou
instrumentos que poderiam ser utilizados com alunos com deficiéncia. Ou seja, para ele, a leitura em braile, por
exemplo, seria um caminho indireto de leitura — o aluno ndo estaria usando o caminho direto (a visdo) mas o
indireto — realizando a leitura atraves do tato.
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Figura 1 — Pontilhado

Fonte: Autora (2020)
Na imagem percebemos o desenho pontilhado — e por isso acessivel de forma téatil - a
direita representando a figura ao lado, de uma mulher gravida.
Para realizar a produgdo do material de forma computadorizada geralmente é utilizado o
software Monet que realiza de forma digital o desenho tatil e depois pode ser impresso
utilizando uma impressora braile, o que resultara na imagem pontilhada que equivale a imagem

em tinta, como no exemplo acima.

Figura 2 — Software Monet
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Fonte: Autora (2020)




Congresso Internacional de
Mml a Construindo Dkakogos na Educagao Incluslva:
Acessibilidade, Diversidade e Direitos Humanos

# . ISSN 2359-2915 :,
}” .wp Iv (INTEDI . www.dntedi.com.br = v"
O ©

Uma outra forma de adaptacdo das imagens é o Thermoform que é uma espécie de
copiadora, com uma aparelhagem capaz de duplicar materiais, empregando calor e vacuo, para
produzir relevo em pelicula de PVC, ideal para reproducdo de mapas e graficos em relevo. Os
exemplos a seguir sdo de materiais distribuidos pelo Instituto Benjamim Constant, o primeira
mostra a adaptacdo do crescimento das plantas e as partes das plantas, o segundo o mapa do

Brasil.

Figura 3 — Thermoform

Fonte: Autora (2020)

Figura 4 — Thermoform

Fonte: Autora (2020)
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Um outro tipo de adaptacdo sdo as construcBes em alto relevo ou 2D que tentam
reproduzir as imagens usando componentes e objetos para representar as figuras se
aproximando do real. Geralmente sdo utilizados materiais com o0 EVA, colas e corddes. Esse é

um exemplo de alto relevo representando uma célula e seu componentes internos:

Figura 5 — Alto Relevo

Fonte: Autora (2020)
Assim como as figuras 3D que representam o objeto da imagem nas trés dimensdes e
pode ser manuseado trazendo uma aproximacdo da pessoa cega para com o objeto. Como a
figura do Pequeno Principe representado abaixo ou a anatomia do coragdo humano presente nos
livros de Ciéncias:
Figuras6e 7 —3D
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Além das adaptacGes apresentadas muitas outras podem ser realizadas para a
aprendizagem e acessibilidade do aluno com deficiéncia visual, pois apesar do impedimento

organico-sensorial, os alunos podem, atraves de meios diversificados terem acesso ao material.
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Precisa-se entender que o importante nesses casos € que o aluno tenha acesso e que a escola
propicie esse material adaptado — mesmo que essa adaptacéo seja realizada de forma artesanal

usando materiais do dia a dia com diferentes tamanhos, pesos e texturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todo o histérico da educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil é
perceptivel a evolugdo da legislacdo e do entendimento que a inclusdo traz de ser humano capaz
e ativo no processo de ensino aprendizagem. Com o aluno com deficiéncia visual ndo seria
diferente: € necessario gque a inclusdo seja construida uniformemente e com apoio nas diversas
areas — incluindo os materiais a serem utilizados, pois, em geral costumam ser imagéticos e esse
aluno acaba perdendo informacdes e contetdo.

A adaptacdo de materiais passa entdo a ser peca chave para o trabalho com o aluno e a
adaptacdo de imagens em tinta para imagens tateis assume um papel de material acessivel e
complementar ao processo de ensino-aprendizagem. Por isso, essas adaptacdes podem ser

realizadas de diferentes formas a depender de objetivo e dos recursos utilizados.
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