‘ IV CINTEDI e
@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
onstruindo Didlogos na Educacdo Inclusiva
( vmnNADAcnggQLEQADE[D‘UchAy§UIMa Acessibilidade, Diversidade e Direitos Humano

A PERCEPCAO DE DOCENTES FACE A INCLUSAO DE UM ALUNO
CEGO: UMA INVESTIGACAO EM UMA INSTITUICAO
ESPECIALIZADA NO SERTAO DA PARAIBA, BRASIL.

Maria das Neves de Araljo Lishoal
José Jorge Casimiro dos Santos 2
Ligiane Gomes Marinho Salvino®

Carlos Ryan silva de Araujo*

RESUMO

Politicas publicas no ambito educacional tém sido pensadas e implementadas para que a escola se torne
inclusiva. Entretanto, se a escola deve se tornar inclusiva é porque ela ndo o tem sido, ainda que 0s
preceitos constitucionais nos apontem para uma visdo de sociedade justa e igualitaria, sem qualquer tipo
de discriminacdo. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo principal investigar o olhar
frente aos professores que lecionam na sala de aula de um aluno cego analisando o processo de incluséo
escolar deste aluno. Para tanto, utilizamos uma pesquisa do tipo qualitativa e como instrumento
metodoldgico, uma entrevista semiestruturada. O trabalho de campo foi realizado em margo de 2018.
Participaram da presente pesquisa sete professores da instituicdo que lecionam na sala de aula do aluno
no estado da Paraiba, Nordeste do Brasil. Os resultados indicaram que em algumas disciplinas mais
especificas do curso o aluno sente um pouco de dificuldade, porém ndo muito distante dos demais
alunos, os quais ndo tem a deficiéncia visual. Todos os professores sentem dificuldades quanto a
preparacdo de materiais adaptados. A instituicdo dispe de alguns profissionais na area pedagdgica e
um nucleo de apoio, o qual esta disponivel quanto aos recursos de leitura e escrita em Braille, porém os
professores relataram que ndo tiveram formacdo inicial nem continuada na area da Educacdo Especial.
Destacaram o quanto sdo fundamentais para o processo de incluséo escolar e, consequentemente, social
do referido aluno; visto que incluir ndo é favor, é realidade e abrir um leque de possibilidades.
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INTRODUCAO

A educacdo especial, no Brasil, como em todo o contexto historico, era vista como algo
assistencial para com os alunos com deficiéncia, impregnada pela falta de como olhar para estes
alunos como educandos que apresentam necessidades especiais, mas que sdo capazes sim de

aprender e serem inseridos de fato no contexto escolar. A marginalizacdo das pessoas com
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deficiéncia, muitas vezes surgia por falta de conhecimento das proprias deficiéncias, onde estas

eram associadas ao misticismo, castigos, pragas ou mesmo ao ocultismo. Religiosamente eram
ignorados por ndo terem a semelhanca perfeita de Deus. Pessoas com deficiéncia eram vistas
como incapacitadas, invalidas, indteis que ndo serviam para o convivio social.

Ainda nesse pensamento, Jannuzzi (2012), enfatiza que as pessoas com deficiéncia eram
segregados da sociedade, observando que logo mais, a “defesa da educagdo dos anormais foi
feita em virtude da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se
evitariam manicémios, asilos e penitenciarias, e estas pessoas seriam inseridas no trabalho.

Na busca pelo sucesso pedagdgico, no sentido de possibilitar aos aprendizes condi¢des
de desenvolver suas potencialidades, tornando-se agentes da construcéo de seus conhecimentos,
sujeitos autdbnomos e criticos da realidade, muitos professores tém buscado fontes diversas para
aprimorar seus saberes e suas praticas Sendo um dos principais elementos responsaveis pelo
desencadeamento do processo de ensino e da aprendizagem, o professor é também agente
privilegiado de mudancas educacionais ja que nao apenas conduz parte do processo educativo
como também é um dos maiores interessados em resolver problemas que diariamente lhes
provocam imensos desgastes. A capacidade do professor de ser um interlocutor com o seu saber
profissional por experiéncia e a forma de se relacionar com as diversas faces da sociedade
compdem as exigéncias notadas pela rede de ensino do qual esta inserido.

A Escola Inclusiva demanda uma nova forma de concepc¢éo curricular que tem que dar
conta da diversidade do seu alunado (FERREIRA, 2003). Diante desta realidade, a demanda
por profissionais capacitados nas escolas tende a aumentar e, desta forma, os cursos de
licenciaturas das instituicGes de ensino superior precisardo se adequar.

Este estudo veio com reflexdes de experiéncia observadas como professora, destacando
0 processo de ensino e da aprendizagem de um aluno com deficiéncia visual em uma turma de
ensino regular de um curso médio técnico. O objetivo geral do presente artigo € investigar a
percepcao de professores de Matematica relacionadas ao processo da inclusédo de um aluno
cego. Foi utilizada a entrevista semiestruturada como instrumento metodologico. Como
principais resultados apresentados destacamos a falta de experiéncia e formacé&o inicial quanto
a questdo da incluséo, bem como a falta de preparo e experiéncia na manipulacdo de materiais
adaptados para o aluno cego. Percebe-se que ha uma grande necessidade quanto uma formagéo
continuada para os professores da instituicdo, para que possa sanar as dificuldades oriundas da

formagé&o inicial e dos desafios que o processo de inclusdo Ihes instigam.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, visto a investigacao focar no olhar dos professores
em relacdo a inclusdo de sujeito cego, levando em consideracdo que nesse tipo de abordagem
interessa apreender as percepgdes presentes na subjetividade das pessoas envolvidas na
pesquisa, notadamente na condicdo de objeto-sujeito (MARQUES, 2006). Nesse sentido, foi
preservado o ambiente natural onde os sujeitos foram consultados e ouvidos por ocasido das
entrevistas, que foram construidas na fonte direta dos dados coletados.

Segundo Bogdan, e Biklen (1994), a investigacao qualitativa é um tipo de busca de fonte
direta de dados, na qual 0 ambiente investigativo é natural e o sujeito investigado encontra-se
em um processo descritivo, cujo significado do objeto em estudo € vital nesse tipo de
abordagem, mas que se utiliza de dados e estatisticas para as analises do fen6meno.

Como instrumento metodoldgico foi aplicada uma entrevista semiestruturada, por julgar
importante o contato direto entre entrevistador e entrevistado, uma vez de que nuances foram
evidenciadas através do dialogo. A entrevista face a face é uma situacao de interacdo humana,
em que estdo em jogo as percepg¢des do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e

interpretacdes para 0s protagonistas: entrevistador e entrevistado. (SZYMANSKI, 2010, p. 12).

REFERENCIAL TEORICO

Desde a antiguidade havia discriminacdo com pessoas que apresentavam qualquer tipo
de deficiéncia. No passado a deficiéncia chegou a ser vista como castigo divino. Como é
retratado na historia de Hefesto, o deus do fogo, rejeitado e jogado do alto do Olimpo, por ter
nascido manco e com aparéncia diferente dos outros deuses. E importante observar que desde
0s tempos mais primitivos existiram pessoas com alguma deficiéncia, ma formacéo, porquanto
degeneracdes fisicas ou mentais, deformacdes, doencgas graves, amputacfes traumaticas, algo
que levasse as consequéncias de incapacidade, ou de natureza permanente ou transitoria, vém
desde a antiguidade (SILVA, 1987, p.14-15).

E notdrio, em muitas fases de historia, um tratamento catastrofico e desfavoravel as
pessoas com deficiéncia quando ndo eram aniquiladas, eram abandonadas quando criangas ou

adultas. Como afirma Silva;

as pessoas idosas ou deficientes eram deixadas, por sua propria orientacdo e muitas
vezes por sua propria escolha e vontade, num local mais propicio e préximo dos
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pontos onde todos sabiam ser a area de convergéncia continua e de aparecimento de
ursos brancos, para serem por eles devoradas. Segundo acreditavam, os ursos brancos
eram considerados como animais sagrados e de grande utilidade para a tribo e que
deviam manter-se sempre bem alimentados (SILVA, 1987, p. 29).

Esses fatos histdricos mostram que a deficiéncia, na maioria das vezes, era vista como
algo vergonhoso que constrangia familias, tribos e racas. Muitos homens e mulheres com
alguma deformidade, por exemplo corcundas, coxos, andes e albinos, serviam para exposi¢do
e atracbes em zoologicos, sendo humilhadas ou mesmo ridicularizadas. Para os egipcios e
hebreus as deficiéncias fisicas ou doengas graves eram interpretadas como maus espiritos e
algum pagamento de pecados referentes de vidas passadas. Porém, essa postura de exclusdo
ndo se aplicava a todas as deficiéncias. As leis e normas do Levitico, livro de Moisés que,
segundo Silva (1987), determinavam que o povo hebreu respeitasse 0s cegos e 0s surdos,
garantido- Ihes protecéo.

Uma das maiores referéncias historicas na educacéo brasileira foi a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto dos Surdos-mudos no Rio de Janeiro em 1854 e
1857, criados através do Decreto Imperial n° 1.428, respectivamente, no periodo imperial
(BUENO, 1993), depois chamado de Instituto Nacional dos Cegos. Em 24 de janeiro de 1891,
mais uma mudanca dada a esta instituicdo, pelo Decreto n° 1.320, sendo esta intitulada de
Instituto Benjamim Constant (IBC). Em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia
aconteceu em julho de 2015, quando foi sancionada a Lei 13.146 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). De acordo com esta lei, pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, e que sua participacdo na
sociedade em plenas condi¢des de igualdade fica comprometida ao se deparar com “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a participagao social”. Sao
as chamadas barreiras - que estdo presentes na arquitetura, comunicacao, atitude, tecnologia,
entre outras.

Entendemos que toda trajetdria da pessoa com deficiéncia ou outros impedimentos foi
marcada por lutas, numa conjuntura hostil e excludente. O desamparo era gritante, e as punicoes
rigorosas. Enclausuramento e eliminagdo social tornavam-se penas inclementes a que as
pessoas com deficiéncia eram submetidas. Quem nao detinha de forca, capacidade de producdo,
serviam mesmo pra qué? Uma negativa e apoucamento dessas pessoas, decretando-lhes sua
inumanidade. Que toda sociedade, poder publico e todos que abragaram esta causa continuem

buscando melhorias para a verdadeira incluséo.
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A deficiéncia visual, em foco neste estudo, é uma limitacdo sensorial definida pelo

Decreto 5.296/2004 em seu artigo 5°, como:

“Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcéo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; 0s casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes anteriores.”

Vale ressaltar que a deficiéncia visual também pode ocorrer tanto no nascimento
(congénita) como no decorrer da vida (adquirida); e de acordo com o Relatério sobre a Sadde
Ocular no Brasil, divulgado pelo Conselho Brasileiro de Oftalmologia, estima-se que até 2020
serdo 76 milhdes de pessoas cegas no mundo.

Discutida desde o ano de 1994, a educacdo inclusiva surge como uma alternativa a
defesa e & promocdo dos direitos de grupos vulneraveis historicamente excluidos dos sistemas
educacionais. Segundo a Declara¢ao de Salamanca, a “educagdo inclusiva ¢ uma abordagem
gue busca o desenvolvimento e procura responder as necessidades de aprendizagem de todas
as criancas, jovens e adultos com um foco especifico naqueles que sdo vulneraveis a
marginalizacdo e a exclusdao” (Unesco, 1994). Desde entdo, o principio da inclusdo tem
norteado as politicas publicas no mundo inteiro.

Conforme Tierney (1993), as escolas se encontram frente ao desafio de desenvolver uma
pedagogia capaz de educar com éxito todas as crianc¢as, inclusive aquelas com algumas
deficiéncias mais sérias. Além do mais, planeja-se uma escola que atenda a todos, pois as
diferencas sdo naturais, havendo a necessidade de adaptar o curriculo no contexto escolar, para
que a inclusdo seja verdadeira e eficaz. Além disso, entre os fatores determinantes do sucesso
ou insucesso da educacdo especial estd a formacéo de professores, aptos a executar a tarefa de
lidar com educandos com necessidades tdo especificas, pois na escola todos sdo protagonistas,
mas os professores sdo protagonistas de grandes responsabilidades e, consequentemente, deve-
se intensificar os esforcos para que lhes seja garantida a formacgéo necessaria ao exercicio da

profisséo docente.
RESULTADOS E DISCUSSAO
A apresentacdo dos resultados traz aspectos pessoais de cada sujeito questionado, mas

também mostra convergéncia quanto ao desejo e a necessidade de formagao para a promogao

da educacdo inclusiva. Os professores participantes da pesquisa sdo das disciplinas de
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portugués, matematica, fisica, geografia, inglés, historia e programacédo orientada a objetos;
iremos representé-los respectivamente, por P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Inicialmente sera apresentado o perfil da amostra diante de variaveis objetivas, pessoais
e profissionais. Apesar de um dos eventos evidenciar a matematica, notou-se o interesse de

professores de outras reas, conforme o grafico 1.

Gréfico 1 - Formacdo em nivel maximo de formagdo académica
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Fonte: autoria propria da pergunta da entrevista

De acordo com o grafico, observa-se que a maioria dos professores tem mestrado, dois
tem doutorado e um com graduacdo. Mesmo assim, nenhum tinha formacdo na Educacdo
Inclusiva. A experiéncia docente, em sala de aula, entre dois anos e dez anos, tem trés
professores, de dez até vinte anos, trés professores e um professor com trinta anos de sala de
aula.

O conhecimento docente € o produto de um longo processo de adaptacdo na escola, que
se socializa ao herdar, da cultura docente, habitos, idéias, valores e comportamentos pessoais
consolidados e legitimados (GOMEZ, 2001).

O processo de inclusdo ainda necessita de uma valorizagdo na formagdo do professor,
seja na formacdo inicial ou em formagdes continuas; para o fortalecimento e conhecimento de
que incluir ndo é somente dar o acesso ao aluno com deficiéncia, e sim sua permanéncia no
ambiente escolar.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos professores em ministrar aulas para o
aluno cego, os professores P1 e P5 ndo tiveram dificuldades, faziam adaptagdes de materiais,
colocavam sons nos slides, faziam planejamento junto com o préprio aluno, além de fazer
leituras e descri¢bes dos contetdos de forma detalhada. No caso dos professores, P3 e P2, P7

se depararam com grandes dificuldades em ministrarem aulas para o aluno cego, devido suas
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disciplinas necessitares de calculos, muitas formulas, além da abstracdo; relatam que tentavam

adaptar materiais, porém tinham muita dificuldade. Os professores P4 e P6, tiveram um susto,
quando viram o tamanho dodesafio que era dar aula ao aluno com deficiéncia visual, porém
buscaram conhecimento, ajuda e planejar as aulas para que o aluno fosse totalmente incluido
na sala de aula, visto que a inclusdo é uma realidade e ndo uma caridade.

A referida instituicdo escolar dipde de um nucleo de apoio para os alunos com
deficiéncia, bem como para 0 apoio junto aos docentes, mesmo assim os professores relataram
que em alguns casos, 0 apoio pedagdgico deixa a desejar, bem como nas salas de aulas
encontram-se alunos com deficiéncias diferentes. No olhar dos professores, 0 ndcleo deveria
dar mais apoio, mais dedicacdo no cotidiano do planejamento dos mesmos. A professora P1,
destacou que a escola deveria oferecer mais materiais pedagdgicos, pois para disciplina que ela
ministram que no caso € portugués, s6 dispde da transcricdo em Braille.

A percepcdo deste professor é que ndo considera a escola que ela trabalha preparada o
suficiente para o processo da educacdo inclusiva. Cada participante analisa o que de fato é
efetivo e eficaz quanto a inclusdo. A impressdo do referido relato demonstra que nem todos 0s
professores, mesmo pertencendo a mesma escola e 0 aceso a0s mesmos servi¢os ou materiais,
demostram o mesmo olhar em relacdo ao apoio educacional, nem a questdo da incluséo. A
equipe pedagdgica da escola tem um papel de mediacdo, orientacdo e de busca por novas
perspectivas para com toda equipe escolar, sejam os professores, alunos e toda a comunidade
escolar.

Porém, segundo Mantoan (2011) a falta de formacdo € um dos principais problemas
revelados pelos professores. Destaca ainda, que ha uma espera a partir dos docentes de uma
formacédo que venha abranger ou se encaixar em qualquer circunstancia vivenciada em sala de
aula.

Por fim, apresentamos as propostas de melhorias e possibilidades no olhar dos referidos
professores, para com o processo de ensino e da aprendizagem do aluno cego. A utilizagéo de
materiais tateis, uso de jogos em matematica, utilizacdo das tecnologias, aléem de um
planejamento mais focado, buscando apoio pedagdgico com a equipe escolar, além de
adaptacdo de materiais.

Gessinger (2001) vem reforcar quando evidencia que o0s professores devem
proporcionar situagcdes de ensino e da aprendizagem em que 0s alunos possam construir ideias.
Os professores devem mediar em suas aulas a problematiza¢do nos contetidos apresentados,

mesclando as aulas com jogos, por exemplo, demostrando a ludicidade e curiosidade dos




217 IV ONTED! ¢ BEEETE

@ www.cintedi.com.br
Congresso Internacional de
on wnu‘ Didlogos na Educacao Inclusiva
( vmnNADAcng QLEQADEE“DUECIA9§UISI¥a Acessibilidade. Diversidade e Direitos Humano

discentes, despertando a criatividade, interagdo e participacdo. A adaptacdo contribui no

processo de ensino e da aprendizagem, minimizando as dificuldades nos contetdos.
E perceptivel que a pessoa com deficiéncia quando incluida, ocorre um conjunto de
inclusbes em todo seu contexto, pois envolve a familia, muda comportamentos, paradigmas, as

responsabilidades s&o divididas, além de abrir portas para novas posturas, debates e discussoes.
CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria historica relacionada as pessoas com deficiéncia traz uma caminhada
cercada de discriminagfes, injusticas, pessoas segregadas e marginalizadas pela sociedade,
unicamente por serem pessoas com deficiéncia. O processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia vem conquistando direitos e acessos sociais, apos anos de lutas nos meios politicos,
sociais e educacionais.

Nesta pesquisa, observamos que a formacdo continuada é de suma importancia no
processo inclusivo, além da dedicacdo docente no processo de ensino e da aprendizagem da
pessoa cega. Nao se faz inclusdo de forma individual, e sim em um trabalho coletivo; para que
o aluno com deficiéncia permaneca nas escolas, é necessario uniao e dedicacdo de toda equipe
escolar, da familia e da comunidade escolar.

Portanto, sonhamos e devemos trabalhar por uma escola inclusiva, melhor estruturada,
agradavel, mais comprometida com o aluno, que € o principal sujeito de todo este contexto,
assumindo a sua funcéo social de transformadora do seu status quo. Uma escola que valorize o
ser, oportunizando momentos de aprendizagem, incluindo e mantendo a permanéncia dos
alunos com deficiéncia, para que as pessoas possam verdadeiramente sentirem-se e viverem

incluidas.
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