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INTRODUCAO

As discussdes envolvendo a formacgdo de professores para o ensino médio integrado
(EMI) vém ganhando espaco entre educadores e pesquisadores. Ocorre que as constantes
mudancas no mundo do trabalho exigem cada vez mais dos alunos egressos dessa modalidade
e, como consequéncia, aos professores fica a necessidade de refletir que ja ndo cabe ter apenas
os conhecimentos relativos a dimensdo técnica que resultam no treinamento para desenvolver
uma atividade laboral.

Conforme Ramos (2010), na formacdo do aluno do EMI ndo se trata de somar
curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino medio e as habilitacbes profissionais, é
necessario relacionar os conhecimentos gerais aos especificos, a cultura e o trabalho, o
humanismo e a tecnologia.

Assim, para os professores ficam papéis que nem sempre estdo presentes em seus
processos formativos, mas sao exigidos na pratica. Como afirma Moura (2014) os professores
bacharéis, os tecndlogos e os licenciados ndo tém formacdo prévia para compreender 0s
principios da integracdo entre educacao e trabalho pertinentes ao EMI. Em funcdo disso, o

autor advoga em favor de que os processos formativos possam:

(...) aproximar os professores da educacéo profissional aos conhecimentos da area da
educacgdo em geral e, igualmente, a aproximar os licenciados as questdes do mundo
do trabalho e das relagbes entre suas disciplinas e as denominadas disciplinas
profissionalizantes. (MOURA, 2014, p. 89).

Partindo dessas reflexdes, tomamos como objetivo geral deste estudo: identificar
elementos que possam fazer parte da formagdo dos professores que atuam no ensino médio
integrado de modo a atender as especificidades da integracdo entre ensino médio e formagéo
profissional.

Para melhor localizar o leitor, o artigo inicia apresentando a metodologia, a integracéo

do ensino médio com a educacao profissional e as concepgdes para a formacéo do professor
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do EMI. Em seguida s&o apresentados os resultados e as discussdes e, por fim, estdo as

consideracdes finais.
METODOLOGIA

A construcdo teorica foi realizada por meio de revisdo da literatura e analise de
documentos, que propiciaram o aprofundamento do objeto de estudo. A revisdo da literatura
permitiu 0 conhecimento a partir de diferentes autores, estabelecendo um dialogo reflexivo
entre as abordagens e o tema pesquisado. O referencial utilizado para fundamentar as
discussdes pauta-se em Moura (2014), Ramos (2010) e Ciavatta (2005), que se dedicam a
investigacdo e producéo teorica relacionada ao EMI e a formacéao do professor da modalidade.

Em relacdo a analise de documentos, o levantamento do material foi realizado a partir
de uma busca no site do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE), para localizar os trés ultimos editais de sele¢do para professor. Os documentos
encontrados foram: IFPE, 2014; 2016; 2017. Nesses, buscou-se compreender as exigéncias
quanto ao perfil de formacao para ingresso do professor na Instituicéo.

O critério de escolha do local para anélise dos documentos foi de uma instituicdo de
Educacao Profissional que ofertasse o EMI. Atendendo a essa exigéncia, o IFPE oferta um
total de 20 cursos da modalidade, espalhados em 16 Campi no Estado de Pernambuco.

INTEGRACAO DO ENSINO MEDIO COM A EDUCACAO PROFISSIONAL

A formacdo ofertada no EMI tem o entendimento de que a profissionalizagdo nao teria
fim em si mesmo, muito menos se pautaria pelos interesses do mercado, mas se constitui
numa possibilidade a mais para que o sujeito construa seu projeto de vida, tendo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Assim, busca responder as necessidades do
mundo do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia, de modo a garantir
“(...) o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.” (CIAVATTA,
2005, p. 3).

Para Ramos (2010) o EMI tem como pilares uma escola unitaria que garanta a todos o
direito ao conhecimento; e uma formacdo politécnica, que possibilite o acesso a cultura, a

ciéncia e ao trabalho por meio da educacéo basica e profissional.
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A escola enquanto instituicdo que constréi, sistematiza e socializa 0 conhecimento

assume a tarefa de contextualizar as demandas da nova ordem econémica e social com as
praticas exercidas em seu interior, impulsionando o desenvolvimento educacional e
socioeconémico do pais. Para isso, mudangas no curriculo e na préatica dos professores sao
necessarias, na intencdo de ter a unidade entre teoria e pratica, proporcionar a compreensdo
global do conhecimento, considerar o trabalho como principio educativo e adotar praticas
interdisciplinares. Isso implica a necessidade de formacdo docente para estabelecer essas
relacGes, contribuindo para a construcdo de um EMI que ofereca, de fato, a formacao basica

integrada a profissional.

CONCEPCOES PARA FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

A partir de um levantamento nos Gltimos editais das sele¢fes para professor do IFPE -
Edital n° 44, de 25 de marco 2014; Edital n® 125, de 29 de agosto de 2016; e Edital n® 67, de
14 de junho de 2017 -, constata-se que a titulacdo exigida para o ingresso de docentes na
Instituicdo é de graduagdes em licenciatura, bacharelado ou tecnoldgico, com os licenciados
em formagdes como Histdria, Geografia, Portugués, Inglés e Educacdo Fisica indicados para
as disciplinas que fazem parte da formacdo geral; e os bacharéis e tecn6logos com formacdes
como Engenharia, Contabilidade, Arquitetura, Eletronica e Logistica, para as disciplinas da
formacdo profissional. (IFPE, 2014; 2016; 2017).

Portanto, séo dois perfis de professores atuando no IFPE: o primeiro, de profissionais
bacharéis e tecnélogos que ndo receberam na graduacao a formacao para a docéncia, mas sim
voltada para as demandas do mercado, indo de encontro a proposta do EMI. E o segundo
perfil, € o de professores licenciados, mas que possivelmente ndo tiveram em seus curriculos
de formacdo inicial estudos referentes ao trabalho e educacdo, necesséarios para atuar na
modalidade.

Essas diferengas na estrutura organizacional dos cursos de formacgdo inicial podem
representar desafios para a pratica docente numa area que requer ndao apenas conhecimento
disciplinar, mas também o didlogo com o mundo do trabalho. Nesse sentido, Moura (2014)
oferece subsidios importantes para a formacdo do professor do EMI, que sdo trés nucleos
estruturantes relacionados aos conhecimentos que devem estar presentes em qualquer

possibilidade formativa, seja na formacao inicial ou continuada. S&o eles:
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a) area de conhecimentos especificos;
b) formacéo didatico-politico-pedagogica;
c) didlogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em particular,
com o mundo do trabalho. (MOURA, 2014, p. 94).
O primeiro nudcleo, na area de conhecimentos especificos, se refere aqueles adquiridos
na graduacéo e que tém aprofundamento ao longo da formacgéo. Aos professores importa “(...)
compreender que so se pode ensinar o0 que se domina em profundidade. Portanto, o professor

tem que ter competéncia técnica sobre sua disciplina/area.” (MOURA, 2014, p. 95).

Mas ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona, apesar de
necessario e imprescindivel, ndo é suficiente para a docéncia na perspectiva aqui discutida.
Dessa forma, o segundo nucleo refere-se a formacdo didatico-politico-pedagodgica que deve

contemplar:

(...) as relacdes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura, ser
humano e educacdo; politicas e histéria da educacdo brasileira e, mais
especificamente, a da educagdo profissional; a discussdo relativa a funcédo social da
educacdo em geral, da Educacdo Profissional e de cada instituicdo em particular; a
relacdo entre trabalho e educacdo; relacBes entre curriculo, educagdo, cultura,
tecnologia e sociedade; curriculo integrado; organizacdo e planejamento da pratica
pedagogica na educagdo profissional; avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem
na educacdo profissional; concep¢do de formacdo que se sustente numa base
humanista; concepg¢éo de docéncia que impregne a préatica desse profissional quando
sua atuacdo se da& no mundo do trabalho; a profissionalizacdo do docente da
Educagdo Profissional: formacdo inicial e continuada, carreira, remuneracdo e
condicBes de trabalho; desenvolvimento local/regional que considere os aspectos
sociais, culturais, politicos e econdmicos. (MOURA, 2014, p. 98).

Esses dois primeiros nucleos sdo relevantes, pois abordam a necessidade de
aprofundamento na area de atuacdo do professor, além de abranger as questdes didatico-
pedagogicas e politicas que circunscrevem a educacdo profissional. Disso decorre o terceiro
nacleo, que é o dialogo constante entre os conhecimentos especificos e a formacao didatico-
politico-pedagdgica com a sociedade e com o mundo do trabalho. Configura um ponto
fundamental para a integracdo dos saberes, tendo em vista que as disciplinas e 0s
conhecimentos nao estdo isolados, a “(...) separagdo ¢ feita por razdes didaticas e, pelas
mesmas razdes, deve-se buscar a recomposicdo da totalidade.” (MOURA, 2014, p. 95).

Considerar esses elementos na formacdo do professor pode permitir uma prética
pedagdgica capaz de contextualizar os saberes com problemas complexos e reais, tendo em
vista a intima relagdo entre os conhecimentos escolares e a vida profissional, social e cultural,
desenvolvendo no aluno a compreenséo da realidade.

Moura (2014) também defende que a formacdo deve garantir o principio de
pesquisador como sendo fundamental quando o que se deseja é formar professores que nao

sejam meros aplicadores de conhecimentos, materiais didaticos e experimentos produzidos

¢
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por especialistas. Essa perspectiva pode contribuir para que o professor planeje e execute sua

prética a partir dos proprios conhecimentos e da realidade, trabalhando os contetidos de forma
a atribuir significado e, inclusive, produzir os préprios materiais, promovendo uma atitude de
autonomia intelectual diante dos desafios da pratica educativa.

Esses sdo elementos para a formacdo de professores que considera a compreensédo
acerca das bases conceituais do EMI e as suas relacfes, cujo fundamento esta na concepcao
da formacdo integral do aluno. O que se busca € proporcionar, independente da formacéo -
licenciado, bacharel ou tecnologo -, uma maior aproximacao, reconhecimento e pertencimento

do docente com a modalidade em que atua.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O EMI é concebido como a articulagdo da educagdo bésica com a profissional,
constituindo-se como a vinculagdo de todas as esferas e dimensdes da vida. Tem como
horizonte proporcionar um conhecimento amplo e com base sélida, que estimule o aluno a
compreender os principios cientifico, tecnologico e historico da producdo moderna,
impulsionando o desenvolvimento educacional e socioecondmico do pais.

Diante desse cenério, a formacdo do professor que atua na modalidade demanda a
necessidade de envolver de forma complementar as seguintes dimensdes: 0s principios do
EMI e a relacdo com o mundo do trabalho; a formacdo na area dos conhecimentos especificos
para o dominio do conteldo a ser ministrado; e a formacdo didatico-politico-pedagdgica,

necessaria para a pratica docente em sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia no EMI precisa ser reconhecida em sua complexidade, considerando o
saber sistematizado proprio da area, carecendo de uma politica de formacdo que atenda as
particularidades na organizacdo curricular que requerem a articulagdo de saberes de diferentes
campos.

Ac0es de formacdo inicial e continuada para os professores indicam a necessidade de
prepara-los para atender a demanda do EMI, implicando discutir e propor indicadores que
possam contribuir potencialmente para oferta de educacdo emancipatoria para os alunos que

buscam uma formacéo basica e profissional.
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Desse modo, colocamos a necessidade de instituir e implementar uma politica de

formagdo para os professores do EMI, elaborada a partir de fundamentos tedricos e
metodologicos que contemplem a relacdo trabalho/educacdo e a formacao humana integral do
aluno. O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para todos, ligada ao
mundo econdmico, tecnoldgico e cultural. Uma sociedade justa e inclusiva passa
fundamentalmente pela escola, portanto, a formagdo do professor deve sempre ser

considerada e valorizada.

Palavras-chave: Formacdo docente, Ensino Médio Integrado, Educacao Profissional.
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